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MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
PRO-REITORIA DE ENSINO

PORTARIA N° 018 PROEN/IFAM de 18 de julho de 2014.

O PRO-REITOR DE ENSINO SUBSTITUTO DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - IF AM. no
uso de suas atribuigdes legais e estatutdrias que lhe conferem o teor da Portaria N° 1.029 —

GR/IFAM, de 11 de julho de 2014.

CONSIDERANDO que o IFAM ¢ uma Institui¢do pluricurricular e

multicampi, conforme Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008,

CONSIDERANDO o Memo. N° 097-DED/PROEN/IFAM de 19 de

maio de 2014;
RESOLVE:

DESIGNAR os servidores abaixo relacionados sobre a presidéncia do
primeiro para compor 0 GRUPO DE TRABALHO responsavel pela elaboragdo do Projeto
Pedagégico do Curso de Pedagogia, para ser ofertado na modalidade a distancia (EaD) no

ambito da Diretoria Sistémica de Educagdo a Distancia desta Pro-Reitoria de Ensino.

l’ﬁ’ ! SERVIDORES LOTACAO FUNCAO
| 01 | Deuzilene Marques Salazar Campus Manaus Centro Presidente
FL02 {l Rosa Oliveira Marins Azevedo | Campus Manaus Centro Membro

03 | Denise Silva Aratjo Campus Manaus Zona Leste Membro
04 Cristiane Cavalcante Lima ' Campus Manaus Zona Leste Membro
g Joyce Martins de Souza Reitoria/PROEN Membro

DETERMINAR o prazo de 60 (sessenta) dias para conclusido do

trabalho.
Tornar sem efeitos a Portaria N° 007 PROEN/IFAM de 20 de maio

de 2014

Dé-se ciéncia, publique-se, cumpra-se.
{ “‘ ) ‘} ‘
Wt 1V oe (AT et
Antonio Ribeiro da Costa Neto
Pré-Reitor de Ensino Substituto
Portaria N° 1.029 — GR/IFAM. 11/07/2014

Reitoria do IFAM
Rua Ferreira Pena, n° 1.109 - Centro — CEP: 69.025-010 - www.ifam.edu.br
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1. APRESENTACAO

O Instituto Federal de Educagé&o, Ciéncia e Tecnologia (IFAM) foi criado pela Lei n®
11.892/2008 a partir da integragdo de duas Escolas Agrotécnicas e um Centro Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. E uma instituicio de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacé&o profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, dentre elas a educacéo a distancia.

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) de Licenciatura em Pedagogia se constitui
como um instrumento de acao politica que define a acdo formativa e educativa da instituicdo
para a formacéao de profissionais que atuardo na educacéo basica.

O PPC é uma proposta de trabalho que visa 0 engajamento dos segmentos docente,
discente e administrativo, a eficiéncia do processo e a qualidade da formagéo do aluno em
termos cientifico-culturais, profissionais e de cidadania e nele se descreve as diretrizes,
objetivos e procedimentos que serdo adotados para alcancar o perfil do egresso pretendido.

Este documento foi discutido em reunibes de um grupo de trabalho do IFAM
constituido por professores e técnico-administrativos e representa o compromisso do IFAM
com a aprendizagem do aluno e com a sociedade, na oferta de uma educagéo para todos e
expressa uma politica articulada entre o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do
IFAM.

DIMENSAO DA ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA
2. SOBRE A INSTITUICAO FORMADORA

2.1 Histérico do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas (IFAM)

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) é uma
instituicAo de educacdo superior, béasica e profissional, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacdo profissional, tecnologica e superior nas diferentes
modalidades de ensino, cuja criacdo, nos termos da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, artigo 5°, inciso IV, ocorreu com a integracdo entre o Centro Federal de Educacgéo
Profissional e Tecnologica — CEFET/AM, a Escola Agrotécnica Federal de Manaus — EAF-
Manaus/AM e a Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira — EAF-SGC/AM.

Em 2016, o IFAM atua em 15 (quinze) campi localizados nos municipios de Coari,
Eirunepé, Humaita, Itacoatiara, Labrea, Manaus (com trés campi), Maués, Parintins,

Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga, Tefé e um Campus Avancado?

L A portaria n° 1.291, de 30-12-2013 estabelece dentre as suas diretrizes para a organizacdo dos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia a unidade administrativa “Campus
Avangado” que se vincula administrativamente a um campus ou, em carater excepcional, a Reitoria,
e destinado ao desenvolvimento da educacéo profissional por meio de atividades de ensino e
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no municipio de Manacapuru. O IFAM oferta, em 2016, cursos técnicos de nivel médio nas
formas integrado, subsequente e concomitante, cursos de Engenharia, Tecnologias e
Licenciaturas, cursos de pés-graduacdo lato sensu e stricto sensu.

O IFAM é uma autarquia mantida pelo Governo Federal que visa o desenvolvimento
da formagéo e qualificagéo profissional nos diversos niveis e modalidades de ensino, dando
suporte a disseminacdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, estimulando assim o

desenvolvimento socioeconémico em niveis local e regional.

2.2 Formacéo de Professores no IFAM

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM tem como
missao definida no seu Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-2018) promover com
exceléncia, educagéo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento da Amazonia, pautados

em valores como a ética, cidadania, humanizacéo, qualidade e responsabilidade.

No Relatério de Gestao de 2015 do IFAM se registrou a oferta de nove cursos de

Licenciatura no Amazonas:

Quadro 1 — Oferta de cursos de licenciatura, 2015

Campus Curso de Licenciatura Ano Resolucdo de aprovacéo

Ciéncias Bioldgicas 2003 | Resolugdo n° 03-CONDIR-CEFET/AM, de
1° de agosto de 2002.

Fisica 2009 | Resolucdo n° 15 - CONDIR-CEFET/AM,
de 31 de outubro de 2008.

Matematica 2009 | Resolucdo n° 15 - CONDIR-CEFET/AM,
de 31 de outubro de 2008.

Quimica 2003 | Resolugdo n° 03 - CONDIR-CEFET/AM,

de 1° de agosto de 2002.

Manaus Centro | Segunda Licenciatura em | 2010 | Resolu¢éo n° 13-CONSUP/IFAM, de 30

Ciéncias Biolégicas - de agosto de 2010.
PARFOR
Segunda Licenciatura em Resolucdo n® 29-CONSUP/IFAM, de 19
Fisica — PARFOR de maio de 2015.
Segunda Licenciatura em Resolucdo n° 30-CONSUP/IFAM, de 19
Mateméatica — PARFOR de maio de 2015.
Segunda Licenciatura em Resolucdo n® 28-CONSUP/IFAM, de 19
Quimica — PARFOR de maio de 2015.

S&o Gabriel da | Licenciatura em Fisica — Resolugdo n°® 25-CONSUP/IFAM, de 11

Cachoeira PROLIND de novembro de 2011.

Fonte: Relatério de Gestdo IFAM, 2015

O Programa de Apoio a Formacg&o Superior e Licenciaturas Indigenas (PROLIND) é
um programa de apoio a formacao superior de professores que atuam em escolas indigenas
de educacdo basica, estimulando o desenvolvimento de projetos de curso na area das
Licenciaturas Interculturais em instituicdes de ensino superior publicas federais e estaduais.

O objetivo é formar professores para a docéncia no ensino médio e nos anos finais do

extensdo circunscritas a areas tematicas ou especializadas, prioritariamente por meio da oferta de
cursos técnicos e de cursos de formacdo inicial e continuada.
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ensino fundamental das comunidades indigenas. No IFAM, est4 sendo ofertado no Campus
Sao Gabriel da Cachoeira o Curso de Licenciatura para Professores Indigenas do Rio Negro
com Formacao em Fisica para 45 professores indigenas em processo de formacgéo da area.
Dentre os grupos étnicos atendidos, estdo: Tukano, Baniwa, Kuripako, Baré, Tariano,
Dessano, Tuyuka, Yanomami, Werekena, Piratapuia, dentre outros.

Outra iniciativa do Governo Federal, é o Plano Nacional de Formacédo de Professores
da Educacéo Basica (PARFOR) consiste no resultado da ac&o conjunta entre o Ministério da
Educacdo, as Instituicdes Publicas de Educacéo Superior e as Secretarias de Educacao dos
Estados e Municipios. Em 2015, o IFAM ofertou vagas para a segunda Licenciatura nas

areas de Fisica, Quimica, Matemética e Ciéncias Bioldgicas.

2.3 Sistema de Educacéao a Distancia do IFAM

O Sistema EaD no IFAM oferta Cursos na Modalidade Educacdo a Distédncia nos
diferentes niveis e etapas da educacdo. Em 2015, o Sistema de Educacdo a Distancia do
IFAM contou com 22 polos de Apoio Presencial, sendo 19 no Estado do Amazonas e 03 em
Roraima, estes frutos da parceria entre IFAM e a Universidade Virtual de Roraima
(UNIVIRR).

O IFAM com a oferta de cursos pelo Sistema EaD visa ampliar o acesso a educacédo
em todos os niveis de ensino Técnico, Graduacdo e POs-Graduagdo (Lato Sensu) e
incentiva a comunidade académica ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo
(TICs), sob coordenagéo dos Nucleos de Tecnologias Educacionais e Educagéo a Distancia
(NUTEaDs), presentes nos campi.

Em relacdo a Graduagéo estd em andamento o Curso de Licenciatura em Fisica pelo
Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) vinculado & Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Neste nivel de formag¢édo também
contamos com duas turmas dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Letras LIBRAS
na condicdo de Polo EaD vinculado a Federal de Santa Catarina (UFSC).

No tocante a Pds-Graduacdo, encontra-se em desenvolvimento, desde o primeiro
semestre de 2016, o Curso de P6s-Graduacgdo Lato Sensu em Formacao Pedagdgica para
Docéncia na Educacao Profissional e Tecnolégica, numa articulacdo interinstitucional entre
os Institutos Federais do Amazonas, Acre e Rondbnia por meio do Plano de Formacéao
Continuada dos Servidores da Rede Federal PLAFOR/SETEC do Ministério da Educacao.

O Sistema EaD do IFAM firmou parceria interinstitucional na oferta do Curso de Pés-
Graduacdo Lato Sensu em Nivel de Especializacdo em Recursos Hidricos, entre Instituto
Federal do Ceara e a Agéncia Nacional de Aguas, sendo o IFAM o Unico Polo EaD da

Regido Norte nesta oferta.



H4, ainda, a oferta de oito Cursos Livres on-line na Plataforma MOOC (Massive open
online Course), os quais representam uma experiéncia orientada e colaborativa em parceria
com a Rede Tim-Tec/Instituto TIM ao entender a comunidade virtual como um todo em
grande perspectiva de formacéao.

Com intuito de ampliar a oferta de ensino no IFAM nesta modalidade de educacao,
propBe-se o desenvolvimento do Curso de Pedagogia na modalidade a distancia, destinado
aos professores das redes municipal e estadual e egressos do ensino médio. Esta iniciativa
tem por objetivo atender a demanda de formacdo de docentes em exercicio, porém sem
formacdo superior, para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental e nos processos de
gestdo escolar. O IFAM, dessa forma, visa garantir, conforme sua tradicdo centenaria,
ensino publico, gratuito e de qualidade, contribuindo, assim, para o desenvolvimento social e

econdmico no ambito de sua atuacao.

3. DADOS GERAIS DO CURSO

NOME DO CURSO Curso de Licenciatura em Pedagogia

Eixo Tecnolégico ou Area Humanas

do conhecimento

Titulagdo conferida Licenciado em Pedagogia

Nivel Superior

Modalidade A Distancia

Grau Académico Licenciatura

Duracéao 4 anos / 8 semestres

Regime escolar Semestral (100 dias letivos) ou disciplinas

modulares dentro do semestre.

Processo seletivo publico, classificatorio e

Forma de ingresso edital de Demanda Social.

NUumero de vagas anuais 30 vagas por Polo - oferecidas por
autorizacao de oferta da CAPES.

Regime de matricula Semestral

Inicio do Curso 1° semestre de 2017

Prazo de integralizacao 8 semestres (4 anos)

minimo

Prazo de méximo de Dobro do total de semestres do curso menos

integralizagéo 1 semestre, ou seja, 15 semestres (7,5 anos
e meio)




Carga Horéria das 3.115h
disciplinas

Carga Horéria de Estagio 400h

Supervisionado

Carga Horéria de 200h
Atividades

Complementares

Carga Horéria Total do 3.315h
Curso

Amazonas: Tefé, Coari e Labrea

Polos de Funcionamento Roraima: Boa Vista e Mucajai.

4. CONTEXTO EDUCACIONAL

O Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia cumpre o
importante papel de criar condigbes para os cidaddos com dificuldade de acesso a cursos
presenciais, bem como favorecer a formagédo de novos profissionais da educagédo. Nesse
sentido o curso de Pedagogia na modalidade a distancia ndo substitui ou se sobrepde
aguele oferecido na modalidade presencial, mas se configura como meio eficaz para
promover a democratizagdo e a acessibilidade aos cursos de formagéo docente.

O curso compreende uma concepcao de educacdo comprometida com a problematica
educacional em uma perspectiva ampla, visando a formacédo de um profissional que seja
capaz de estar atento aos novos desafios que se apresentam nos multiplos aspectos da vida
social, bem como atuar criticamente na préatica pedagdgica.

O cenario de expansdo da educacao em diferentes niveis e modalidades revela o
direcionamento de politicas publicas e programas governamentais no sentido da
democratizacdo do ensino. Diante desse cenario, entende-se que a Educacédo constitui-se
uma demanda social de primeira ordem. Essas novas demandas educacionais - expansao
da educagéo infantil, aumento quantitativo de escolas do ensino fundamental, incentivo a
permanéncia diaria dos alunos, por meio do ensino integral, criacdo de novos Institutos
Federais - apresentam a necessidade de profissionais qualificados no trato dessas
guestdes. Desse modo, a graduacdo em curso de licenciatura, em especial de pedagogia,
além de contribuir no atendimento de demandas macros, relativas ao desenvolvimento do

pais, a mesma se faz necessaria para demandas educacionais especificas, como por
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exemplo, a educacéo indigena, a educacao profissional, a educacdo do campo e a
educacao a distancia.

Nesse sentido, o Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade de ensino a
distancia objetiva a formacéo de professores para atuar na promoc¢éo da aprendizagem de
sujeitos, nas diversas modalidades do processo educativo, devendo estar aptos a participar
da elaboracdo, do planejamento, da organizacdo, implementacdo e avaliagdo de projetos
pedagdlgicos em espagos escolares e ndo escolares.

5. JUSTIFICATIVA

Em consonéncia com a Constituicdo Federal de 1988 e ampliando seus fundamentos,
o Plano Nacional de Educacédo - PNE (2014-2024) traz diretrizes para 0s proximos dez anos
da educacéo brasileira, a saber, dentre elas: universalizacdo do atendimento escolar e a
melhoria da qualidade da educacdo (BRASIL, 2014) reconhece-se, assim, a
imprescindibilidade para o alcance destas diretrizes a formacdo dos profissionais da
educacao.

O PNE (2014-2024) destaca nas metas de n° 15 a 18 a questdo da “formagdo dos
profissionais da educagao” de que tratam os incisos |, Il e Il do caput do artigo 61 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/1996 que indica a formacdo dos professores da
educacao basica em nivel superior. Além da prioridade de formar em nivel superior os
professores que atuam na educac¢do infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental,
novos desafios devem ser compatrtilhados entre os gestores de ensino e os dirigentes das
escolas que se trata da formacéo em licenciatura e a formacao continuada dos profissionais
do magistério do segmento ndo docente, em curso de Pedagogia e de pds-graduacédo, que
prepare esses trabalhadores para a atuagao no ambito da “gestdo educacional’.

Somado a essas diretrizes e metas, verifica-se também na Regido Norte uma
demanda quanto a formacdo de professores em nivel superior para atuar na docéncia da

educacao béasica conforme quadro 2.

Quadro 2 - Percentual de Docentes sem Curso Superior na Regido Norte, em 2015.

UF Educacéo Infantil (%) Ensino ':i#ir;?;g)]%?/})?l (séries

BRASIL 36,2 25,4
Acre 42,2 21,2
Amapéa 61 48,1
Amazonas 37,8 26,9
Para 54,6 42,3
Rondbnia 21,5 14,8
Roraima 38,9 31

Tocantins 40,1 23,3

Fonte: MEC/Inep, novembro/2016
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No quadro 2 que demonstra o percentual de docentes com Curso Superior na
Educacéo Infantil (Creche e Pré-Escola) e no Ensino Fundamental na Regido Norte verifica-
se a demanda ainda existente para os cursos de formacao de professores em nivel superior
para atuar na educacdo basica na Regido Norte, sendo que € necessério investir na
formacao de professores em nivel superior na educacao infantil cerca de 42,3% e nas séries
iniciais do ensino fundamental, 29,7%, nos estados que compdem a Regido Norte. Destaca-
se nos estados de Amapa, Roraima e Pard os menores percentuais de professores com
curso superior atuando na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental.

Por isso, o IFAM propde o Curso de Licenciatura em Pedagogia como forma de
atender aos profissionais que atuam ou que desejam atuar na docéncia da educacado basica
visando, sobretudo, a melhoria nos processos de ensinar e aprender de criangas, jovens e
adultos em conformidade com os indicadores da Regido Norte para a formagédo de docente

em nivel superior.

6. NUMERO DE VAGAS

O IFAM foi credenciado para a oferta de cursos superiores na modalidade a distancia
por meio da Portaria n° 1.369, de 07 de dezembro de 2010. E para a oferta 2017/2, foi
aprovado o quantitativo de vagas e Polos abaixo especificados, tendo efetivado o total de

matriculas relacionadas:

Polos Total de Vagas Matriculas Campus
Efetivadas Responséavel
Boa Vista - RR 30 30 Campus Manaus
Mucajai - RR 30 30 Zona Leste
Labrea 30 30 Labrea
Coari 30 30 Coari
Tefé 30 30 Tefé

A oferta de vagas esta diretamente relacionada ao quantitativo de vagas
disponibilizadas pela CAPES, e segundo critérios administrativos e pedagdgicos definidos
por esta. Considera-se a priori nessa consolidagcdo das ofertas a realidade de cada Polo,
especialmente no que tange a infraestrutura e condigbes de acompanhamento por parte dos
Tutores, figuras imprescindiveis no acompanhamento e formacédo dos Cursistas. Atualmente
a CAPES define que para cada Tutor haja um numero limite de cursistas para
acompanhamento, sendo um minimo de 18 (dezoito) cursistas e o0 maximo de 50 (cinquenta)
para cada Curso em cada Polo de modo que o tutor possa de fato cumprir com sua acdo

mediadora do processo de ensino e aprendizagem.
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7. OBJETIVOS DO CURSO

7.1 Objetivo geral

Formar profissionais Licenciados em Pedagogia para atuar como docente ha
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e como gestor do trabalho
pedagdgico em espacos escolares ou ndo escolares, com compromisso ético, competéncia
politica e técnica e compreensdo do fendbmeno educativo na atualidade em suas dimensdes
politica, social, cultural, ambiental, tecnolégica e humana, além de conhecimentos sobre

especificidades da educacgéo escolar em diferentes ambientes educativos.

7.2 Objetivos especificos

= Favorecer discussbes sobre as contribuicbes de campos de conhecimentos, como o
filosofico, o histérico, o antropoldgico, o0 ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o linguistico,
0 sociolégico, o politico, o econémico, o cultural na observagéo, analise, execugéo e
avaliacdo do trabalho pedagogico e de suas repercussfes ou ndo em aprendizagens,
bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos escolares e nao
escolares, além da organizacdo, funcionamento e avaliacdo de sistemas e de
estabelecimentos de ensino.

= Oportunizar a participagdo em atividade de pesquisa, de analise e de aplicacdo dos
resultados de investigacdo de interesse da éarea educacional buscando o
desenvolvimento profissional docente para a construgdo de uma pratica educativa
transformadora.

=  Contribuir para a apropriacdo de conhecimentos tedrico-metodolégicos necessarios ao
ensino dos conhecimentos matematicos, geograficos, histéricos, artisticos, corporais e
cientificos que subsidiardo o trabalho pedagdgico em contexto de educacgéo formal e
ndo formal, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

= Propiciar espagos de vivéncia e discussdo sobre a diversidade sociocultural que
contribua para a promogdo do didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida,
orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura dos povos da Regido
Amazobnica;

= Possibilitar a participacdo na gestdo do trabalho pedagdgico em diferentes espacos
educativos, buscando compreender a organizacéo e funcionamento das modalidades e
niveis de ensino.

= Oportunizar o aprofundamento de conhecimentos sobre a atuacdo do pedagogo em
diferentes ambientes educativos.

8. POLITICAS INSTITUCIONAIS

A Lei n°® 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, estabelece
como um de seus objetivos ministrar em nivel de educacédo superior cursos de licenciatura

com vistas na formacao de professores para a educacgéao basica.
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Entendendo este compromisso com a sociedade brasileira, o IFAM definiu como um dos
objetivos estratégicos no Plano de Desenvolvimento Institucional (2014-2018) a promogéo
de educacao em todos os niveis e modalidades de ensino sendo que uma de suas acdes
refere-se a diversificar a oferta de cursos e vagas em todos os niveis e modalidades de
ensino (dentre elas a educagéo a distancia) em conformidade com as demandas regionais.

A oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade de EaD visa, dentre
outros objetivos, corroborar com a politica institucional do IFAM desenvolvendo uma
proposta de formacdo de professores para a educacao infantil e séries iniciais do ensino

fundamental e gestéo escolar.

9. PERFIL DO EGRESSO

O perfil do egresso do Curso de Pedagogia centra-se na formacdo de profissionais
criticos, éticos cuja capacidade de intervencdo se baseie na docéncia, na organizacdo e
gestdo de instituicdbes e projetos pedagdgicos e educativos, bem como na producéo,
aplicacéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia desenvolvera conhecimentos tedérico-praticos
para a acao docente e pedagogica, em espagos escolares e ndo escolares, fundamentando-
se em principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizacdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. Para isso, visa-se um perfil
profissional (conforme Resolucdo CNE/CP n°® 01/2006 e Resolucdo CNE/CP n° 02/2015)
com as seguintes caracteristicas:

= Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,

equanime e igualitaria;

= Dominar os conteudos especificos e pedagdgicos e as abordagens tedrico-

metodoldgicas, integrando-as de acordo com as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

= Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacao, N0S processos

didatico-pedagdégicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem;

= Cooperar em parceria com a instituicdo educativa, a familia e a comunidade no

processo de aprendizagem, assegurando o acesso, producdo, geracdo e
disseminacdo do conhecimento;

= Desenvolver pesquisas sobre a préatica docente visando a promog¢éo da dignidade

humana e a constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

= Participar e atuar na gestdo educacional e escolar por meio da elaboracgéo,

desenvolvimento, coordenagcdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
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pedagogico e de projetos educacionais/pedagdgicos coletivamente discutidos e

definidos;

= Trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, para promover a aprendizagem

das pessoas em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e

modalidades educacionais.

A partir disso, o campo de atuacdo do profissional Licenciado em Pedagogia se

compde das seguintes dimensodes:

a)

b)

Docéncia na educagéo infantil e nos anos iniciais da educacéo basica, orientada
para a educacdo sistematizada da crianca no sentido de seu desenvolvimento
intelectual, cultural, social, linguistico e estético, dimensionando os diferentes
modos pedagdgicos, linguagens e produc¢des culturais destinadas a apropriacédo
e internalizagdo da cultura e do conhecimento pela crianca;

Organizacao do trabalho pedagdgico em diferentes contextos educativos, dentre
eles, a educacgdo profissional e tecnoldgica, educacdo escolar indigena,
educacao do campo e educacao a distancia;

Gestdo educacional numa perspectiva democratica, que estimule o trabalho
coletivo, a producgéo, implementacéo, inovagéo e avaliacdo de politicas publicas
educacionais para a educagéao basica;

Desenvolvimento do conhecimento cientifico por meio de investigacbes do
processo educacional.

O Pedagogo exerce suas atividades nas seguintes areas e/ou campos

profissionais: Docéncia, Gestéao, Producao e Difusédo de conhecimentos.

10. ORGANIZACAO CURRICULAR

10.1 Dinamica Curricular

Os principios e finalidades educativas do Curso de Pedagogia se desenvolvem no

curriculo composto por um conjunto de saberes expressos pelos componentes curriculares e

relagcbes de aprendizagem, imbricado em valores e atitudes politico-pedagdgicas que se

desencadeiam no cotidiano do Curso. Os conteudos curriculares aqui apresentados

descrevem areas que no referido Curso estdo contemplados para possibilitar o

desenvolvimento do perfil do egresso. Para isso parte-se dos seguintes principios:

A docéncia constitui a base da formacdo profissional do pedagogo,
desencadeando discussdes sobre o estatuto da profisséo, a identidade profissional

e a pratica em diferentes modalidades e contextos educativos, orientando as acfes
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académicas necessarias ao desenvolvimento das competéncias e habilidades
elencadas neste projeto pedagdgico.

+ O trabalho pedagodgico, considerado central na formacgédo do pedagogo e no seu
compromisso com a docéncia, abrange planejamento, execucdo e avaliacdo de
intencdes, acbes, metodologias, recursos didaticos, distribuicdo de espaco/tempos,
relacdes e aprendizagens no processo educativo.

* A articulacdo entre teoria e pratica favorece a compreensao do processo educativo
a medida que considera a interacdo do homem com a histéria como alternativa
para transformar suas condi¢gfes objetivas de vida, formando o exercicio da critica
sobre a realidade educacional e social e construindo formas de intervencdes nessa
realidade.

* A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo que requer considerar o
conjunto das atividades formativas em um processo de realimentacdo em todos os
momentos do curso.

» A gestdo democratica do processo educativo orienta as discussbes sobre modelos

de gestdo que propiciem a participacdo e a tomada de deciséo coletivas.

Finalmente, expostos os principios que dardo as bases a dindmica curricular, reitera-
se a necessidade de que sejam definidos procedimentos de acompanhamento e de
avaliacdo coletivos, essenciais para a concretiza¢do, na pratica curricular, das intencdes e

proposi¢des que eles explicitam e almejam alcancar.

10.2 Nucleos Formativos

Os componentes curricuares obrigatérios estdo organizados em quatro nulcleos

formativos: “Docéncia na educagao”, “Gestao Educacional”, “Processos de Investigacdo em

Educacao” e “Aprofundamento de Estudos”.

10.2.1 Docéncia na educacao

O Nucleo Docéncia na Educacgédo Bésica funcionara como o grande nucleo articulador
da formacdo do pedagogo. Por meio dele serdo efetivados os estudos e as atividades de
investigacdo que envolvem as diferentes concepcoes filoséficas, principios, planejamento,
diagndsticos, gestao, praticas educativas, processos avaliativos e didaticos. Sera o nucleo
dos conhecimentos fundamentais que norteardo a organizacao e a teorizacdo em torno das
diferentes e complexas préaticas educacionais e profissionais formativas na area de
Pedagogia, contemplando conteldos relativos a Filosofia, Sociologia, Psicologia, Historia,

Didatica, Antropologia, Alfabetizacédo e Curriculo.

16



S&o estudos e atividades previstos pelo Parecer CNE/CP n° 05/2005 e pela Resolucdo
CNE/CP n° 01/2006 para este Nucleo:

Os conhecimentos e desenvolvimento de principios, concepg¢des e critérios
oriundos de diferentes &reas do conhecimento, valorizando-se o campo dos
estudos da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagdes e da sociedade;

A identificacdo e a aplicacdo de principios da gestdo democratica em espagos
educativos;

A busca, a apropriacdo e o desenvolvimento do conhecimento multidimensional
sobre o0 ser humano, em situacdes de aprendizagem escolar e ndo escolar;

A efetivacdo da acdo direta em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes: politica, fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética
e biossocial;

A investigacdo sobre os processos educativos e pedagdgicos em ambientes
escolares e ndo-escolares;

A organizacdo de processos didaticos, pedagégicos e metodologicos do trabalho
docente fundamentados em teorias relativas ao ensino e a aprendizagem;

O estudo da politica educacional brasileira, compreendendo a escola como sujeito
politico;

Ao uso de tecnologias da informacdo e comunicacgéo e de diversas linguagens;

Ao processo didatico com conteudos, pertinentes aos anos iniciais do ensino
fundamental, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacao Fisica e os temas transversais de ensino;

O desenvolvimento da crianca para as questdes atinentes a ética, a estética e a
ludicidade, em ambitos escolares e ndo escolares;

A analise das relacdes entre educacao, diversidade cultural, cooperacao, cidadania,
sustentabilidade, e os diferentes espagos de atuacdo do pedagogo na sociedade

contemporanea;

Este nucleo sera constituido por quatro eixos: Fundamentos de Ciéncias Humanas,

Sociais e da Educacéo; Dindmica Escolar e Trabalho Pedagodgico; Educacgéo, Tecnologias,

Meio Ambiente e Diversidade; Educacao Infantil; e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

10.2.1.1 Eixo Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais e da Educagéo

O conjunto de componentes curriculares deste eixo visa a consolidacdo dos

fundamentos da Educacdo. Toma por base as contribuicbes das Ciéncias da Educacéao,
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essenciais para a compreensdo ampla do fenbmeno educativo, subsidiando a compreensao

do trabalho pedagdgico nas instituicbes sociais, dentre elas, a escola.

COMPONENTE CURRICULAR
Antropologia e Educacéo
Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacao |
Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacao
Fundamentos Psicolégicos da Educacao |
Fundamentos Psicolégicos da Educacéo I
Leitura e Producao de Texto
Sociologia da Educacao

10.2.1.2 Eixo Dindmica Escolar e Trabalho Pedagdgico

O eixo Dindmica Escolar e Trabalho Pedagégico tem por objeto de discussao a escola
e o trabalho pedagdgico. Busca a compreensao dos diferentes elementos intervenientes na
organizacgdo escolar, promovendo a reflexdo sobre as macroestruturas e sua interferéncia
na microestrutura da sala de aula.

COMPONENTE CURRICULAR
Didatica e Organizacéo do Trabalho Pedagdégico
Pedagogia e Trabalho Docente
Politica Educacional Brasileira
Teorias e Praticas Curriculares

10.2.1.3 Eixo Educagéo, Tecnologias, Meio Ambiente e Diversidade

Este eixo tem por especificidade o estudo sobre a diversidade cultural, a subjetividade
humana e o compromisso com o didlogo intercultural, visando subsidiar o pensar e o fazer
pedagdgico voltados as caracteristicas e necessidades dos diferentes grupos que compdem
a sociedade brasileira. Também visa colaborar no uso de recursos e ferramentas da
tecnologia da informacao e da comunicagao nos espacos educativos.

COMPONENTE CURRICULAR
Educacéo a Distancia e Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem
Educacdo Ambiental
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar
Educacdo na Regido Amazénica
Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e Direitos Humanos
Educacdo em Ambientes Ndo-Escolares
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)

10.2.1.4 Eixo Educacéao Infantil
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A Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educa¢éo Béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade em seus aspectos fisico,
afetivo, intelectual, linguistico e social (Lei n°® 9394/96), o pedagogo prescinde de
conhecimentos tedrico e metodolégico que garantam uma atuacdo comprometida com o
processo de ensino para criancas na faixa etéria de 0 a 5 anos.

Assim, no sentido de promover uma fundamentacao tedrico-metodoldgica que possa
subsidiar a atuacdo do pedagogo na educacédo infantil, respeitando as orientagbes das
Diretrizes Curriculares Nacionais, elegeram-se os componentes curriculares do quadro

abaixo.

COMPONENTE CURRICULAR
Fundamentos da educacéo infantil
O ludico na educacdo infantil
A crianca e a linguagem matematica
A crianca e a linguagem oral e escrita
A crianca e as artes visuais
A crianca, 0 movimento e a musica
A crianga, a natureza e a sociedade
Literatura infantil

10.2.1.5 Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Este eixo visa dar subsidios tedrico-metodoldgicos que possibilitem estudar e discutir o
processo de ensino da Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia de
forma interdisciplinar e adequada aos anos iniciais do ensino fundamental.

Para tanto, a proposta curricular do curso elegeu os componentes curriculares do
guadro abaixo, visando a compreenséo, pelo futuro professor, de que os conhecimentos
béasicos, préprios dessa etapa, sejam tratados a partir dos seus conceitos, procedimentos e

atitudes.

COMPONENTE CURRICULAR
Alfabetizacdo e Letramento |
Alfabetizacdo e Letramento I
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais
Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Geografia
Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Historia
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Lingua Portuguesa
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Matematica
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Artes
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Filosofia

10.2.2 Gestao educacional
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Este nucleo formativo visa proporcionar aos estudantes fundamentos para a
compreensédo de diferentes aspectos da gestdo democrética, na perspectiva da educagéo
como um direito. Para tanto, é necessario entender a gestdo, numa perspectiva democrética
que integre as diversas atuacdes e funcdes do trabalho pedagdgico e de processos
educativos, especialmente no que se refere ao planejamento, a administracdo, a
coordenacgédo, ao acompanhamento, a avaliacdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem
como participar de processos de avaliagdo de sistemas e unidades escolares e atuar em
orgédos das redes de ensino e de outras instituicdes com fins educacionais.

COMPONENTE CURRICULAR
Estatistica aplicada a Educacao
Gestao Educacional
Gestao Escolar

10.2.3 Aprofundamento de Estudos

O Nucleo de Aprofundamento de Estudos se constitui em quatro eixos que
representam importantes espagos para garantir uma formacéo aprofundada de determinado
campo de atuacdo de interesse do pedagogo. Esses eixos estdo voltados para questbes
consideradas relevantes para atender especificidades do contexto da Regido Amazobnica, a
saber:

* Eixo de Aprofundamento em Educacéo a Distancia

* Eixo de Aprofundamento em Educacdo do Campo

* Eixo de Aprofundamento em Educacéo Escolar Indigena

* Eixo de Aprofundamento em Educacéao Profissional e Tecnolégica

No quarto médulo, o estudante ao cursar o componente curricular “Introducdo ao
Nucleo de Aprofundamento de Estudos” conhecera as quatro modalidades (Educagdo no
Campo, Educacgdo Escolar Indigena, Educagéo Profissional e Tecnoldgica e Educacédo a
Distancia) e devera escolher um dos eixos que o conduzird a um conjunto de componentes
curriculares especificos de aprofundamento, de acordo com a distribuicdo dos componentes

por médulo. E vedada a alteragdo do eixo apos a escolha.

EIXO DE APROFUNDAMENTO COMPONENTE CURRICULAR
Educacao a Distancia = [ntroducdo ao Nucleo de Aprofundamento
Educacdo do Campo = Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos
Educacéo Escolar Indigena = Didética
Educacéo Profissional e Tecnoldgica = Politica e Legislacdo
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10.2.4 Processos de Investigacdo em Educacao

O IFAM tem como um dos seus principios norteadores a “verticalizacdo do ensino e
sua integracdo com a pesquisa e a extensao” (Estatuto, artigo 4°, Il). Somado a isso,
encontra-se também nas Diretrizes Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacgédo em Pedagogia, licenciatura (2006) que a formagéo do licenciado em Pedagogia
deve ter como eixo central “a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de
investigacdes de interesse da area educacional” (art. 3°, Il) tendo em vista a realizagédo de
pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: “sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizagao do trabalho educativo e praticas pedagoégicas”
(artigo 5°, XIV).

Corroborando com as Diretrizes, Demo (2005) e outros estudos sugerem uma
abordagem educacional que implica a participacao efetiva do professor e do aluno. Nessa
perspectiva o professor deve valer-se da pesquisa como principio formativo e educativo
utilizando-a em sua pratica pedagogica. Essa proposta ressalta a postura do estudante
como protagonista do processo de aprender tendo como consequéncia o desenvolvimento
de um perfil mais autbnomo e investigativo.

O nucleo “Processos de Investigacdo em Educacdo” objetiva fomentar a pratica
investigativa, por meio de estudos sobre a area educacional buscando o desenvolvimento
da autonomia intelectual, atitude académica e cientifica bem como a elaboracdo e uso de
metodologias e procedimentos de apresentacdo e de divulgacdo dos conhecimentos
produzidos e adquiridos no processo de formacdo académica. Embora haja detalhamento
deste eixo, compreende-se e assume-se a pesquisa como principio de formacédo do
pedagogo sendo assegurada em todos os componentes curriculares da matriz curricular do
Curso.

Constata-se a pesquisa como um dos eixos estruturantes na formacgdo dos
professores (ANDRE, 2004), portanto, se entende que o lugar da pesquisa, em um curso de
formacéo de professores, ndo pode se reduzir unicamente a um processo de elaboragéo de
um trabalho académico apresentado ao final do curso, mas, ao contrario, deve ser
desenvolvido ao longo da trajetéria académica assumindo assim um carater central no eixo
integrador, insere-se neste curso o componente curricular Investigacdo em Educacéo que se
articulard aos outros componentes curriculares.

Este eixo pretende subsidiar o processo investigativo desenvolvido pelo estudante
compreendendo desde a construgdo da questdo de investigacdo até a redacéo,
apresentacdo e contribuird para a elaboracdo do texto monografico, apresentado ao

componente curricular “Trabalho de Conclusao de Curso” (TCC).
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Subdivide-se em gquatro componentes curriculares sendo que se constituem em pré-
requisitos uma a outra, uma vez que, ndo tendo vencido as etapas iniciais de producgéo do
trabalho, o estudante ndo dispora das condigbes minimas necessarias para prosseguir no

curso.

COMPONENTE CURRICULAR
Investigacdo em Educacdo | — Pré-projeto
Investigacdo em Educacao Il — Projeto de Pesquisa
Investigacdo em Educacao lll — Relatério de Pesquisa
Investigacdo em Educacéo IV — Trabalho de Concluséao de Curso

Essa concepcdo de pesquisa no processo de formacdo inicial do professor visa a
apropriacdo de conhecimentos tedricos e praticos para o trabalho docente. Destaca-se a
articulacdo deste eixo com os demais componentes curriculares, na medida em que as
questdes de investigacao e o suporte tedrico serdo acompanhados por todos os professores
do curso.

Para a consecucdo deste eixo, serd designado um professor-orientador para cada
grupo de quinze (15) estudantes, que necessariamente devera orientar 0s componente
curriculars Investigagdo em Educacgédo I, I, lll e IV, com o objetivo de realizar o
acompanhamento efetivo aos processos de investigagéo para a elaboracéo do TCC, que se
inicia no segundo médulo, com o componente curricular Investigacdo em Educacéo |, e sera
concluido no oitavo moédulo com o componente curricular Investigacdo em Educacéo IV, que
consiste na sistematizagdo final do TCC e sua defesa publica perante uma banca
avaliadora.

Para a formacgéo dos grupos de estudos e pesquisa oriundos do eixo Investigacdo em
Educacédo (1 professor para cada 15 estudantes), recomenda-se a definicdo de linhas de
pesquisa em consonancia com os eixos de aprofundamento de estudos especificados na
secao 8.2.3 deste PPC.

10.2.4.1 Investigacdo em Educacao | — Pré-Projeto

O Licenciado em Pedagogia, independentemente do ambito em que se realiza sua
atuacao, precisa compreender os varios significados e dimensfées que o planejamento, a
pesquisa e a sistematizacdo podem assumir no processo de organizacdo do trabalho
educativo. Assim, nesse componente curricular busca discutir a importancia da pesquisa na
formacéo e na préatica docente na atualidade, privilegiando-se o estudo de duas unidades: 1.
Epistemologia na pesquisa em educacéo; 2. Introducdo a pesquisa em educagdo. Nessa
perspectiva, este componente curricular tem como foco a elaboragdo do pré-projeto que

consiste numa escrita introdutéria sobre o objeto de pesquisa.

10.2.4.2 Investigacdo em Educacéo Il — Projeto de Pesquisa
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Focaliza os fundamentos que sustentam os diferentes modos de producdo do
conhecimento, os principais métodos empregados na pesquisa em educacao e as técnicas
de coleta de dados mais usuais nessa area. Almeja também caracterizar os elementos
bésicos do projeto de pesquisa, oferecer subsidios para sua elaboracdo e, ao mesmo
tempo, orientar sobre questfes técnicas a serem consideradas em seu delineamento. O
componente curricular objetiva a estruturacdo do projeto de pesquisa, buscando dentre
outros elementos o aprofundamento da fundamentacdo tedrica e definicdo do processos
metodoldgicos da pesquisa.

10.2.4.3 Investigacdo em Educacéo lll — Relatério de Pesquisa

Subsidiar a producdo cientifica do estudante na pesquisa orientando-o em sua
insercdo como pesquisador iniciante para que a producdo de dados seja a mais fidedigna
possivel a realidade do fenbmeno pesquisado e o0 estudo possa atingir os objetivos
pretendidos. O componente curricular objetiva a sistematizagdo de dados e producdo do
relatério sobre a caminhada de investigagdo em educagéo, consolidando e aprimorando os

processos metodolégicos como mais uma etapa preliminar do TCC.

10.2.4.4 Investigagdo em Educacéo IV - Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)

Este componente curricular visa orientar o estudante na aplicacdo da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) no texto cientifico escrito e apresentacdo oral do
trabalho de conclusdo do curso, possibilitando ao estudante, além das normas para
producdo e apresentacao grafica do texto cientifico, a compreenséo dos procedimentos de
difuséo e avaliacao do conhecimento cientifico.

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), iniciado no 2° médulo com o componente
curricular Investigacdo em Educacao I, integra o curriculo do Curso de Pedagogia na
modalidade a distancia como requisito obrigatério para a integralizacdo do curso. Constitui-
se numa atividade cientifica de sistematizacao do conhecimento sobre um objeto de estudo
desenvolvido ao longo do Curso no eixo “Investigagdo em Educagao” (segéo 8.2.4.1).

O TCC sera desenvolvido e apresentado na forma de uma monografia, sendo que o
estudante do curso devera fazer uma defesa publica do seu trabalho, mediante a
composi¢cdo de uma banca avaliadora constituida por trés membros: orientador(a) e dois
professores, sendo um deles, preferencialmente, externo a instituicéo.

O TCC, em carater obrigatorio para os estudantes, torna-se um mecanismo a mais de
iniciacdo a pesquisa, bem como um exercicio de registro sistematico de experiéncias e
inovacdes no campo educacional, tendo por objetivo o desenvolvimento de um processo de

autonomia do estudante em face de seus estudos/pesquisa ao longo de todo o curso.
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11. ESTRATEGIAS DE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

Ao estabelecer a necessidade de flexibilizar cursos e curriculos, as Diretrizes
Nacionais Curriculares, com base na LDBEN, abrem a possibilidade e recomendam
diferentes modalidades de articulacdo e diferentes arranjos institucionais, curriculares e de
ensino para a formacgdo profissional, com énfase na integracédo entre formacao tedrica e
aquela que se realiza nos campos de prética, a que ocorre na propria instituicdo e fora do
contexto universitario, entre conteldos previstos para os diferentes cursos e atividades
previstas para 0s mesmos, entre varias outras modalidades previstas.

Nessa perspectiva, 0 curso é composto por componentes curriculares que objetivam o
aprofundamento e a continuidade tematica que compdem o rol de componentes curriculares
obrigatorios; o conhecimento de tematicas pontuais ou inovadoras que estejam sendo
desenvolvidas pelos professores que as oferecem e a ampliagio do campo de
conhecimento do estudante para complementar sua formacgdo. Serdo ofertados
componentes curriculares em um dos quatro eixos do Nucleo de Aprofundamento de
Estudos - Educacdo no Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagcdo Profissional e
Tecnologica e Educacéo a Distancia — escolhido pelo estudante.

Também as atividades teérico-praticas de aprofundamento, ou seja, as atividades
complementares se constituem em estratégias de flexibilizagdo uma vez que oportuniza ao

estudante escolher as atividades diversificadas correlatas ao curso.

12. PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O IFAM pretende com a educacéo a distancia ampliar o seu campo de alcance para o
exercicio da educacdo na sociedade brasileira como um todo, tendo em vista as demandas
sociais. Entendendo a educagdo como compromisso entre a formacdo profissional e as
demandas da propria sociedade, o Curso de Licenciatura em Pedagogia fundamenta-se na
perspectiva de uma atuacdo profissional competente, tendo como eixo articulador o
entendimento da educacdo como produgdo social e, por isso, imerso num sistema de
relagbes humanas, culturais, tecnolégicas e sociopoliticas.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia se propde a propiciar uma formacdo que
possibilite: a) conhecer, discutir e refletir sobre véarias tendéncias e concepcdes filosoficas,
socioldgicas e pedagogicas que tentam explicar o fendmeno educativo; b) possibilitar o
desenvolvimento dos saberes profissionais para a docéncia.

Caminhar na direcdo desse projeto supde estabelecer um conjunto de principios e
procedimentos prioritarios a formacgéo, entre os quais cabe destacar:

I.  Articulagdo entre o ensino, a pesquisa e as atividades de extenséo e de prestacéo

de servicos a sociedade;
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VI.

Vi

Desenvolvimento de sdlida formacdo geral, em estreita interacdo com o0s
conhecimentos necessérios a formagéo do profissional;

Conhecimento e problematizagéo das condi¢gbes de sua regido e do pais, de seus
determinantes sociais, econdmicos e culturais, em suas relacdes com a promocéo
da inclusao social;

Integracdo aos contextos reais de vida da comunidade, na rede de servigos e com
outros profissionais em exercicio, como espacos privilegiados do processo de
ensino e aprendizagem, de forma continuada;

Diversificacdo dos contextos de ensino e dos cenarios de pratica profissional, que
engloba diferentes modalidades de trabalho pedagdgico e insercdo do discente
em campos de pratica com graus crescentes de complexidade;

Estruturacdo de curriculos flexiveis que, a diversidade de situagfes de ensino e
aprendizagem, associem a possibilidade de constru¢éo propria dos caminhos de
producdo do conhecimento pelo estudante bem como a de crescimento
autbnomo;

. Utilizacdo apropriada de tecnologias diversificadas.

Dessa forma, o Curso assume como diretrizes metodolégicas para 0 seu

desenvolvimento:

Busca de processos educativos e formativos comprometidos com o
desenvolvimento social;

Valorizagdo da dimensdo socio-politico-cultural dos processos educacionais,
desenvolvendo a investigacdo sobre a educacao referenciados por padrbes éticos;

Construcdo de bases tedricas que subsidiem a andlise do social e o
desenvolvimento de processos educativos que assegurem a qualidade socialmente

referenciada.

O Curso de Licenciatura em Pedagogia assume como um dos principios formativos a

pesquisa. Demo (1996) em seus estudos defende que a pesquisa como principio cientifico e

educativo deve ser desenvolvida desde a educagdo bésica, ou seja, desde a educacdo

infantil. Segundo o autor, a pesquisa como principio cientifico favorece as condi¢fes para a

construcao de conhecimento, e como principio educativo possibilita 0 questionamento critico

e inovador. Dessa forma, permite o desenvolvimento de capacidades e competéncias

“indispensaveis em cada cidadao e trabalhador modernos: aprender a aprender e saber

pensar para intervir de modo inovador’ (DEMO, 1996, p. 9). Para o autor, o ato de educar

com pesquisa € uma condicdo basica “por seu lado educativo emancipatério, sua marca de

atitude cotidiana, sua viabilidade em qualquer pessoa, sua relacao intrinseca com o
conhecimento inovador” (DEMO, 1996, p. 53).
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No processo de educar pela pesquisa como principio educativo, Demo (2005)
estabelece como principios fundamentais:
a) a educacdo pela pesquisa € a especificidade mais adequada da educacgéo
escolar e da academia;
b) o questionamento reconstrutivo com qualidade formal e politica é o cerne do
processo de pesquisa;
c) fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no aluno;
d) compreender a educacdo como processo de formacdo da competéncia

historica e humana.

Defende-se um processo formativo que busque a consolidacdo de uma solida
formacéo teorica, pautada ndo na instrumentalidade da acdo (“teoria para qué?”), mas a
“fecundidade da prética social em sua estreita vinculagdo com a mesma teoria” (MIRANDA;
RESENDE, 2006, p.516). E nesse sentido que as autoras propdem a “teoria efetivada como
pratica”, ou seja, teoria com vigor critico e cujo ponto de partida e de chegada seja a pratica.

Na perspectiva de Braga (2008), a dependéncia da teoria em relagdo a pratica, e a
existéncia desta como ultimo fundamento e finalidade da teoria, evidenciam que a pratica,
concebida como uma praxis humana total, tem primazia sobra a teoria; mas esse seu
primado, longe de implicar numa contraposi¢cdo absoluta a teoria pressupde uma intima
vinculag&o com ela.

Para a concretizacdo desses principios formativos emerge a preocupagcdo com 0S
espacos, tempos e ambientes educativos. Nesse sentido, por ser na modalidade a distancia,
0 curso serd desenvolvido em salas de aula virtuais na Plataforma Moodle. Também sera
promovido encontro entre professor e estudante mediado por tecnologia sincrona
(videoconferéncia, teleconferéncia, etc.) ou presencialmente com o objetivo de apresentar e
discutir os conceitos a serem desenvolvidos no componente curricular bem como esclarecer
o plano de ensino, o cronograma das atividades e os critérios de avaliagdo. Ha previsao de
um encontro presencial para os componentes curriculares com carga horaria de 30h e dois
encontros para os componentes curriculares com carga igual ou superior a 45h.

Os livros de apoio didatico compdem uma biblioteca basica que devera estar
disponivel nos polos. Serdo indicados artigos de periddicos especializados e livros digitais
disponiveis no acervo digital como enriquecimento tedrico ou metodolégico e ainda como
forma de dinamizar as discussdes.

Os professores e tutores acompanhardo os estudantes, permitindo desta forma
monitoramento do desempenho e apoio as atividades propostas durante o curso, auxiliando
na identificacdo e solucdo de dificuldades especificas. Prevé-se a realizacdo de plantdes

pedagdgicos online, telefébnicos e/ou presenciais para sanar dulvidas dos estudantes,
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seguindo um cronograma de atendimento da tutoria a distancia e de professores

responsaveis pelo componente curricular.

13. ATIVIDADES PRATICAS DE ENSINO

Nas Diretrizes Nacionais de Formacao de Professores a pratica assume o papel
central do curriculo da formacdo de professores com intuito de superar a fragmentagéo
historica e epistemoldgica entre teoria e pratica. Assim ha uma defesa da pratica como
componente curricular. No Parecer n® 28/2001-CNE/CP, a pratica ndo é uma cépia da teoria
e nem esta é um reflexo daquela. A préatica € o proprio modo como as coisas vao sendo
feitas cujo conteldo é atravessado por uma teoria. Assim a realidade é um movimento
constituido pela pratica e pela teoria como momentos de um dever mais amplo, consistindo
a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria
procura conceituar, significar e com isto administrar o campo e o sentido desta atuacao.

Segundo Dias e Casimiro (2009) a pratica nas DCNP adquirem o papel de eixo
articulador da teoria no curriculo de formagédo docente, em areas ou disciplinas. Em todas
elas a pratica esta presente e deve ser “trabalhada tanto na perspectiva da sua aplicagdo no
mundo social e natural quanto na perspectiva da sua didatica” (Brasil, 2001, p.57).

No entanto, os estudos de Dias e Casimiro (2009) indicam que a pratica possui
diferentes sentidos para os diferentes contextos sendo entendida como: espacgo e contato
com o real; formacdo do professor pesquisador/reflexivo; formacao do profissional critico;
especificidade e valorizacdo de um saber profissional; conexdo com os saberes dos alunos;
relagdo entre teoria e pratica, concretizacdo do curriculo integrado e locus da luta politica
contra a exploracdo do trabalhador.

Neste Projeto Politico Pedagdégico, ao reconhecermos o ensino como pratica social e
como atividade que se desenvolve no interior de contextos sdcio-historicos singulares, as
investigacdes sobre as préaticas educativas ndo podem se reduzir a andlise das técnicas e
das destrezas utilizadas pelos professores, com base no seu contexto local, nem tampouco
levar em consideracao os significados e interpretagdes do professor. Deve-se, sim, levar em
consideracdo estes elementos objetivos e subjetivos presentes na educacdo, além de
enfatizar as condi¢des sociais e histéricas em que se desenvolve a préatica educativa.

A relagdo entre teoria e pratica é entendida como praxis, ou seja, de pratica pensada e
refletida. Nesse sentido, a teoria é elaborada na e para a pratica, ndo restrita a sala de aula;
mas amplia-se para a compreenséo e a interpretacdo das condi¢bes sociais e institucionais
do ensino. Zeichner, Carr, Kemmis e colaboradores defendem a pesquisa-acdo como
intrumento que articularia a teoria e a pratica. Estes autores entendem que o professor ao
realizar uma investigacdo de sua prépria pratica, elabora teorias praticas pessoais, no

entanto, estas teorias estdo impregnadas de valores e que, por isso, precisam ser
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analisadas, pensadas, teorizadas e refletidas permitindo ao professor um posicionamento
politico e social diante dos processos educativos.

Concordando com Pimenta (1995, p. 83) afirma-se que a atividade docente é praxis.
Toda préaxis € atividade, mas nem toda pratica € praxis. Praxis — atividade material
consciente e objetivante — ndo se reduz a atividade subjetiva (psiquica), que ndo se objetiva
materialmente, nem a atividade prética. A unidade entre as duas é que se pode chamar de
praxis, definida como atividade tedrica e pratica que transforma a natureza e a sociedade;
pratica, na medida em que a teoria, como guia da acao, orienta a atividade humana; tedrica,
na medida em que esta agéo € consciente (VAZQUEZ, 1977).

Por isso, a formacgdo cultural constitui-se em um dos principios educativos da
formacdo docente. A formacdo cultural deve se fundamentar em pressupostos histéricos,
filoséficos, antropoldgicos e socioldgicos visando assim um processo formativo que supere o
praticismo, a instrumentalizacdo da teoria, o imediatismo, o primado da acéo, da técnica e
do cientificismo.

No Curso de Licenciatura em Pedagogia a pratica como componente curricular se
distribui ao longo do processo formativo nos componentes curriculares da matriz curricular,

sendo asseguradas as seguintes cargas horarias, conforme quadro 4.

Quadro 4 — Préatica como Componente Curricular

COMPONENTE CURRICULAR PRATICA
A Crianga e a Linguagem Matemética 10
A Crianca e a Linguagem Oral e Escrita 10
A Crianga e as Artes Visuais 10
A Crianca, a Natureza e a Sociedade 10
A Crianca, o Movimento e a MUsica 10
Alfabetizac&o e Letramento Il 15
Antropologia e Educagéo 10
Didatica da Educacédo do Nucleo de Aprofundamento de Estudos (*) 20
Didética e Organizacdo do Trabalho Pedagégico 15
Educacdo Ambiental 10
Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos 15
Educacao de Jovens e Adultos 10
Educacdo em Ambientes N&do-Escolares 15
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar 10
Educacéo na Regido Amazénica 15
Estatistica Aplicada a Educacéo 10
Fundamentos Historicos e Filoséficos da Educacéo 15
Fundamentos Psicoldgicos da Educacao |l 15
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educacdo do Nuacleo de 10
Aprofundamento de Estudos (*)

Fundamentos Teorico-Metodolégicos do Ensino de Artes 20
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Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais 10
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Filosofia 15
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Geografia 20
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Histéria 20
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Lingua o5
Portuguesa

Fundamentos Teorico-Metodolégicos do Ensino de Matematica 25
Gestdo Educacional 10
Gestao Escolar 10
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 10
Literatura Infantil 15
O Ludico na Educacéo Infantil 10
Pedagogia e Profissdo Docente 10
Sociologia da Educacéo 15
TOTAL 450

O registro das Praticas como Componente Curricular em cada um dos componentes
curriculares € realizado no plano de ensino, onde o professor ministrante detalha as
atividades e a respectiva carga horaria, bem como a forma de avaliagdo. Essa acao €
elaborada de forma autbnoma pelos docentes, tendo em vista as normas, leis e resolucdes
vigentes e a coeréncia entre a atividade tida como pratica pedagogica e a ementa e
conteudo programético da disciplina. No inicio de cada mdédulo, os planos de ensino sao
apresentados ao Colegiado de Curso para apreciacdo e sugestdes sobre as atividades.
Esse procedimento é registrado em ata da reunido do Colegiado, bem como,
posteriormente, no diario de classe do componente curricular e, ainda, por meio da
guarda/arquivamento, pelo professor ou coordenag¢do do Curso de pelo menos um exemplar

de material produzido por um discente ou grupo.

14. MATRIZ CURRICULAR

12 MODULO
cODIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO | TEORICA | PCC (*1) | TOTAL
PEDEADOOL Zil::zz?;;n?isténcia e Ambiente Virtual de Ensino e i 60 i 60
PEDPPDO001 | Pedagogia e Profissdo Docente - 35 10 45
PEDFHF001 | Fundamentos Historicos e Filoséficos da Educagao | - 75 - 75
PEDSEDO01 | Sociologia da Educagdo - 60 15 75
PEDPEDO001 | Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo | - 75 - 75
PEDAPT001 | Leitura e Produgdo de Texto - 60 - 60
22 MODULO
c6DIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO TEORICA PCC TOTAL
PEDINV002 | Investigagdo em Educagdo | - 30 - 30
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PEDANT002 | Antropologia e Educagdo - 50 10 60
PEDEEIOO2 | Educagado Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar - 65 10 75
PEDFHF002 | Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educagdo Il PEDFHF001 60 15 75
PEDPEDO002 | Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo Il PEDPEDO01 60 15 75
PEDTPC002 | Teorias e Praticas Curriculares - 45 - 45
PEDPEB002 | Politica Educacional Brasileira - 45 - 45

32 MODULO

cODIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO TEORICA PCC TOTAL

PEDFEEOO3 | Fundamentos da Educagdo Infantil - 45 - 45
PEDCLMO003 | A Crianga e a Linguagem Matematica - 50 10 60
PEDCLLOO3 | A Crianga e a Linguagem Oral e Escrita - 50 10 60
PEDCAVO003 | A Crianga e as Artes Visuais - 50 10 60
PEDCNSO003 | A Crianga, a Natureza e a Sociedade - 50 10 60
PEDCMMO003 | A Crianga, o Movimento e a Mdsica - 50 10 60
PEDLEIOO3 | O Ludico na Educagdo Infantil - 35 10 45

42 MODULO
cODIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO TEORICA PCC TOTAL
PEDNAEOO4 I(Tzr)odugéo ao Nucleo de Aprofundamento de Estudos i 30 i 30
PEDINVO004 | Investigacdo em Educacdo Il PEDINV002 30 - 30
PEDDID004 | Didatica e Organizagdo do Trabalho Pedagdgico - 30 15 45
PEDALEOO4 | Alfabetizagdo e Letramento | 75 - 75
PEDECN0OA E:Jénndcailzr‘\;el\lr\;:)jr';'iesérico—Metodolégicos do Ensino de i 50 10 60
PEDMAT004 aj:tc::nn;iirltaos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de i 50 25 75
o | ot | o | m | m |

MODULO

52 MODULO
coDIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO TEORICA PCC TOTAL
e e L N I
PEDALEQOOS | Alfabetizagdo e Letramento Il PEDALEOO4 60 15 75
PEDGEO00S zilldgi;ieantos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de ) 40 20 60
PEDHIS005 ;L:;zarir;entos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de ) 20 20 60
PEDLITOO5 | Literatura Infantil - 30 15 45

Estagio Supervisionado |l — Anos Iniciais Ensino
PEDECS005 | Fundamental PEDECS004 20 80 100
Seminario de Estagio Curricular Supervisionado I

62 MODULO
cODIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO TEORICA PCC TOTAL
PEDINVO006 | Investigagdao em Educagao llI PEDINVO04 30 - 30
PEDNAEOO6G Eslfjggs (ciaz)Educagéo do Nucleo de Aprofundamento de PEDNAEOOS 40 20 60
PEDLTMLOOG Et:)rrltduagrzzsn;os Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Lingua ) 50 25 75
PEDLTMAOO06 | Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de Artes - 40 20 60
PEDLFILO0G E:g;i:fr;entos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino de ) 30 15 45
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PEDGEDO06 | Gestdo Educacional - 50 10 60
PEOECSO06 | (e eotaio Currcuar Supenvsonado PEDECSOS | 0 | 80 | 100
72 MODULO
coDIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO | TEORICA PCC TOTAL
e |t |rowes| @ | - | @
PEDERE007 | Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos - 60 15 75
PEDAMBO007 | Educagdo Ambiental - 50 10 60
PEDESTO007 | Estatistica Aplicada a Educagdo - 50 10 60
PEDGES007 | Gestdo Escolar - 50 10 60
PEEC007 | e Eoad Carrcuar Supersonado V| PEOECS06 | 20 | 0 | 10
82 MODULO
coDIGO COMPONENTE CURRICULAR REQUISITO | TEORICA PCC TOTAL
PEDTCCO08 Icr\:risotiﬁ_aggo em Educagdo IV - Trabalho de Conclusao de TODAS 60 ) 60
PEDEJAOO8 | Educagdo de Jovens e Adultos - 50 10 60
PEDRAMOO08 | Educagdo na Regido Amazonica - 30 15 45
PEDEANOO8 | Educagao em Ambientes N3o-Escolares - 30 15 45
PEDLIBO0O8 | Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) - 50 10 60
TOTAL 3.115

(*1) Pratica como componente curricular.

(*2) Componentes curriculares do Nucleo de Aprofundamento correspondendo a um dos eixos: Educagio a Distancia,

Educacéo Escolar Indigena e Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

14.1 CARGA HORARIA DO CURSO

Educacédo do Campo,

CARGA

COMPONENTES CURRICULARES HORARIA

EDUCACAO BASICA

e Eixo Fundamentos de Ciéncias Humanas, Sociais e da 405

Educacao

e Eixo Dinamica Escolar e Trabalho Pedagégico 180
NUCLEO FORMATIVO | ® Eixo Educacdo, Tecnologias, Meio Ambiente e Diversidade 480

¢ Eixo Educacéo Infantil 390

¢ Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental 795

GESTAO EDUCACIONAL 180

APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS 210

PROCESSOS DE INVESTIGACAO EM EDUCACAO 150
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (distribuidas ao longo do processo 450
formativo)
ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO 200
ESTAGIO SUPERVISIONADO 400
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3.315
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15. ATIVIDADES TEORICO-PRATICAS DE APROFUNDAMENTO

As Atividades Teorico-Praticas de Aprofundamento séo parte integrante da formacgéo

do licenciado em Pedagogia como rege a Resolu¢do n® 02/2015-CNE tendo como finalidade

o enriguecimento do processo de ensino e aprendizagem, privilegiando a complementacdo

da formacéo social e profissional.

As Atividades Teorico-Préaticas de Aprofundamento tém os seguintes objetivos:

a.

Buscar a interdisciplinaridade pela efetiva integrac@o entre os contetidos de ensino
desenvolvidos nos componentes curriculares que compdem o curriculo.

Integrar teoria e pratica, por meio de vivéncia e/ou observacdo de situacdes reais
pela informacéo;

Propiciar a contemporaneidade do curriculo, ensejando o desenvolvimento de
temas emergentes nos processos educacionais afeitos as atribuicbes dos
pedagogos, decorrentes das transformacgdes atuais da sociedade e seus avancos;
Promover a contextualizagdo do curriculo a partir do desenvolvimento de temas

regionais e locais, julgados significativos para a sua formacao;

c. Adequar o curriculo aos interesses individuais dos alunos;

Possibilitar aos alunos atuagédo como sujeitos ativos e como agentes do seu proprio
processo histérico, capazes de selecionar os conhecimentos mais relevantes para
0S seus processos de desenvolvimento.

Vivenciar atividades que articulem o ensino, a pesquisa e a extensdo, com vistas a
promogéao da préxis docente, por se encontrar realizando um curso de licenciatura;
Aprimorar os conhecimentos com 0s quais teve contato no ambito da graduacéo;
Oportunizar aos discentes 0 contato com projetos de pesquisa, projetos sociais,
cursos, participagdes em eventos académicos entre outras atividades visando o

aprimoramento no seu desenvolvimento profissional.

As Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento do Curso de Licenciatura em

Pedagogia se orientara pela Resolucdo n° 23-CONSUP/IFAM, de 09 de agosto de 2013 que

trata do regulamento das Atividades Complementares dos Cursos de Graduacéo do IFAM.

15.1 Modalidades de atividades de aprofundamento

Para efeito de acompanhamento e registro da carga horaria a ser cumprida as

Atividades Tedrico-Préticas de Aprofundamento tem as modalidades expressas no quadro 3.

QUADRO 3 — Modalidades de atividades de aprofundamento

| Palestras, seminarios,

Entende-se a série de eventos, sessdes técnicas, exposi¢cdes, jornadas
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congressos, conferéncias | académicas e cientificas, organizados ou ndo pelo IFAM, nos quais o

ou similares académico podera participar como ouvinte/participante ou na condi¢éo
de palestrante, instrutor, apresentador, expositor ou mediador.

Extensédo Constitui um processo educativo, artistico-cultural e tecnoldgico,

articulado de forma indissociavel a pesquisa e ao ensino, cabendo a
Pré-Reitoria de Extenséo a sua regulamentacao, apoio e divulgacao.

Curso de extensao

Conjunto articulado de a¢cBes pedagdgicas, de carater tedrico ou pratico,
planejadas e organizadas de modo sistematico, com carga horaria
minima de 8 horas, ofertados por Instituicbes de Ensino Superiores
credenciadas ou por outras organizagbes cientificas e culturais
formalmente instituidas.

Cursos livres

Definem-se como aqueles que, mesmo n&o estando diretamente
relacionados ao Curso, servem a complementacdo da formagdo do
académico, compreendendo cursos tais como: de lingua estrangeira, de
informatica, de aprendizagem da linguagem brasileira de sinais (Libras)

€ outros.

Estagio extracurricular

Visa propiciar a complementacéo da aprendizagem do académico

Por meio da vivéncia de experiéncias profissionais que nado sejam
obtidas ou supervisionadas pelo Curso Superior do IFAM, mas sao
relacionados a area de formacéo

Monitoria

Atividade que propicia ao académico a oportunidade de desenvolver,
sob supervisdo, atividades relacionadas a docéncia, técnico-laboratorial
e administrativa, de acordo com o Regulamento préprio da monitoria.

Atividade em instituices
filantropicas ou do terceiro
setor

Pressupde a acdo voluntaria em projetos sociais, caracterizada pelo
trabalho solidério sem fins lucrativos.

Atividades culturais, | Visam formar um profissional com uma visdo mdltipla acerca das

esportivas e de | manifestacdes artisticas, culturais, esportivas e cientificas, aprimorando

entretenimento a formacdo cultural do académico. Para serem consideradas validas
essas atividades deverdo ser recomendadas por um ou mais
professores do Curso, em documento proprio.

Iniciagéo cientifica/a | Compreende o envolvimento do académico em atividade

docéncia investigativa/de ensino, sob a tutoria e a orientagdo de um professor,

visando ao aprendizado de métodos e técnicas cientifico-docentes e ao
desenvolvimento do pensamento cientifico e da criatividade.

Publicacbes aceitas como
textos académicos

Publicacdes que, tendo passado por avaliador ad-hoc, sejam veiculadas
em periédicos ou em livros relacionados a area de abrangéncia do
Curso.

Participacdo em comisséo
organizadora de evento
educacional ou cientifico

Considerada como Atividade de Aprofundamento se o evento for
promovido por instituicdo académica, 6rgdo de pesquisa ou sociedade
cientifica.

Fonte: Resolucdo n° 23/2013-CONSUP/IFAM.

Para garantir a diversificacdo e a ampliacdo do universo cultural, bem como o

enriguecimento plural da formacdo, o estudante deverd obrigatoriamente realizar as

atividades complementares em, pelo menos, 03 (trés) modalidades diferentes.

ATIVIDADES
COMPLEMENTARES

CARGA HORARIA A SER VALIDADA POR
EVENTO
(quando néo especificada no
certificado/documento comprobatério)

DOCUMENTOS A SEREM
APRESENTADOS
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Palestras, seminarios,
congressos, conferéncias
ou similares e visitas
técnicas.

» 2(duas) horas por palestra, mesa-
redonda, coléquio ou outro;

= 10(dez) horas por trabalho apresentado;

= 5(cinco) horas por dia de participacéo
em Congresso, Seminario, Workshop,
Férum, Encontro, Visita Técnica e

demais eventos de natureza cientifica.

Declaracdo ou Certificado de
participacdo

Projetos de extenséo
desenvolvidos no IFAM ou
em outras instituicdes

Maximo de 60 horas

Declaragdo ou certificado
emitido pela pro-reitoria de
extenséo do IFAM ou
entidade promotora com a
respectiva carga horaria

Cursos livres e/ou de
extensao

Maximo de 60 horas

Declaracdo ou certificado
emitido pela instituicao
promotora, com a respectiva
carga horaria

Estagios extracurriculares

Maximo de 60 horas

Declaragéo da instituicdo em
que se realiza o estagio,
acompanhada do programa
de estagio, da carga horaria
cumprida pelo estagiario e da
aprovacao do
orientador/supervisor

Monitoria

Maximo de 60 horas

Declaragdo do professor
orientador ou certificado
expedido pela DES, com a
respectiva carga horaria

Atividades filantrépicas ou
do terceiro setor.

Maximo de 60 horas

Declaragédo em papel
timbrado, com a carga horaria
cumprida assinada e
carimbada pelo responsavel
na instituicao

Atividades culturais,
esportivas e de
entretenimento

= 4(quatro) horas por participagéo ativa no
evento esportivo (atleta, técnico,
organizador);

= 3(trés) horas por leitura publica de livro;

= 3(trés) horas por leitura publica de peca
de teatro;

= 3(trés) horas para filmes em
DVvD/cinema

Anexo | — Referente a leitura
de livro e apresentagéo de
ingresso, programa “folder”,
etc. Que comprove a
participacdo no evento.

No caso de evento esportivo,
deve ser apresentado ainda
documento que comprove a
participacdo descrita (atleta,
técnico, organizador).

Participacdo em projetos
de iniciagcéo
cientifica/iniciacao a
docéncia.

Maximo de 60 horas

Certificado (carimbado e
assinado pelo responsavel
pelo programa e/ou
orientador) de participacéo
e/ou concluséo da atividade
expedido pela Instituicdo
onde se realizou a atividade,
com a respectiva carga
horaria.
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Publicacdes

= 40(quarenta) horas por trabalho aceito
em concurso de monografias;

= 20(vinte) horas por publicacdo, como
autor ou coautor, em periddico vinculado
a instituicdo cientifica ou académica;

= 60(sessenta) horas por capitulo de livro,
como autor ou coautor;

= 60(sessenta) horas por obra completa,

Apresentacao do trabalho
publicado completo e/ou carta
de aceite da revista/periédico
onde foi publicado.

por autor ou coautor;

= 30(trinta) horas para artigos cientificos
publicados em revistas nacionais e
internacionais.

Ata da reunido ou declaragéo
com carimbo e assinatura da
Coordenacao de curso;

Participagédo em 6rgéos

colegiados 1 (uma) hora por participacdo em reunido

Ata da eleicdo de
Representantes, com
Assinatura do Coordenador
de Curso.

Participacdo como
representante de turma no
IFAM

5 (cinco) horas por semestre como
representante

Participagdo em comissdo
organizadora de evento
técnico-cientifico
previamente autorizado
pela coordenagédo do
curso.

Declaragéo ou certificado
emitido pela instituicdo
promotora, ou coordenagéo
do curso com a respectiva
carga horaria.

Maximo de 60 horas

Fonte: Anexo da Resolucao n°® 23/2013-CONSUP/IFAM.

Ainda que o IFAM e os Polos da UAB tenham responsabilidade no tocante a promogéo
de eventos e outras acdes que possam ser revertidas em Atividades Teoérico-Praticas de
Aprofundamento para os alunos, a iniciativa do estudante é fundamental para que a carga
horaria igual ou superior a 200h seja totalizada para a integralizacdo do curso. Por isso, 0s
alunos devem participar de eventos académicos (palestras, mesas-redondas, conferéncias,
simpdsios, seminarios, encontros e congressos) ou artistico-culturais promovidos por
Instituicbes de Ensino Superior ou entidades de reconhecimento publico com registros legais
devidamente comprovados.

Recomenda-se que o estudante, desde o seu ingresso ao término do curso, participe
destas atividades tedrico-praticas de aprofundamento que devem estar distribuidas em pelo
menos 4 (quatro) semestres, dos 8 (oito) previstos para o Curso de Licenciatura em
Pedagogia, sendo que no periodo de integralizagdo do curso, o estudante devera postar no
AVEA um Memorial Descritivo, explicitando as atividades académico-cientifico-culturais.

O memorial descritivo deverd conter um relato das atividades realizadas pelo
estudante apresentando os documentos comprobatorios (certificados, atestados, etc.) que

deveréo ser digitalizados e inseridos como anexo no texto do memorial.

16. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
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Todo aluno regularmente matriculado no Curso de Licenciatura em Pedagogia devera
desenvolver pesquisa orientada, explorando tematica compativel com as especificidades do
curso e sua formacao, cumpridos os pré-requisitos curriculares.

A pesquisa orientada consiste na participacdo do discente em atividades de pesquisa
que Ihe proporcionem a experiéncia no processo de produc¢édo do conhecimento e culminaré
na producdo de uma monografia aqui denominada de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) e em apresentacdo publica, perante banca designada ou homologada pela
Coordenacdo do Curso para este fim. O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e o
cumprimento de sua dinamica elaborativa se constitui em pré-requisito parcial indispenséavel
e atividade obrigatéria para a integralizac@o curricular e colacdo de grau de Licenciado em
Pedagogia.

S&o objetivos do TCC:

I. Propiciar ao estudante experiéncias académico-cientificas de forma a complementar
o0 processo de ensino/aprendizagem, contribuindo assim para o aprimoramento de sua
formacéao profissional;

[I. Contribuir para uma formacéo interdisciplinar a partir da contribuicdo de outros
profissionais aos seus conhecimentos tedéricos e praticos.

[ll. Constituir momentos de participagdo em situacdes reais ou simuladas de vida e
trabalho, bem como de potencializacdo e sistematizacdo de competéncias e conhecimentos
adquiridos ao longo de sua formacédo na forma de pesquisa académico-cientifica.

O TCC tera seu inicio no componente curricular de Investigacao em Educacéo | e sua
conclusdo no componente curricular de Investigacdo em Educacdo IV, ndo podendo
extrapolar esse prazo. O discente devera escolher o seu orientador no prazo de 30 dias a
partir do inicio das aulas do componente curricular de Investigacao em Educacéo |.

O TCC, de carater monogréfico, devera ser elaborado individualmente. O tema da
monografia do TCC deverda, obrigatoriamente, estar vinculado a formacdo de professores
e/lou ao ensino/gestdo do trabalho pedagégico na Educacdo Basica, em ambientes
escolares e/ou ndo-escolares. A monografia devera ser entregue de acordo com formatacéo
académica recomendada e aceita pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
em vigor.

Cada docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia deverd orientar
simultaneamente até 15 (quinze) trabalhos finais por semestre letivo, excluindo-se da
contagem as eventuais coorientagfes. Os professores orientadores serdo preferencialmente
do quadro docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade EAD ou do
IFAM. Cada estudante serd designado a um orientador que corresponderd a éarea de
interesse do seu estudo, sendo permitido ao estudante ter um co-orientador mediante a
aprovacao do orientador.

S&o atribuicdes do professor orientador:
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a. Colaborar com o aluno na definicdo do tema da monografia;

b. Avaliar a viabilidade do projeto de monografia, verificando a disponibilidade de
material bibliogréfico sobre o assunto;

c. Aprovar roteiro da pesquisa, plano de trabalho e cronograma das atividades
propostas para o trabalho monografico;

d. Indicar fontes bibliogréficas para consulta, inclusive acompanhar e orientar o aluno
na execucao do plano de trabalho;

e. Avaliar cada etapa do desenvolvimento da monografia, fazendo intervencdes sobre
o conteudo, normas técnicas de apresentacgédo e redacédo do texto;

f.Emitir parecer final sobre a(s) monografia(s) do(s) licenciando(s) sob sua orientacao.

A avaliagdo do trabalho monogréafico (TCC) sera feita por uma banca formada por 3
(trés) membros indicados pelo orientador e autorizados pela Coordenacdo, sendo o
orientador o presidente da sessdo e dois professores, do IFAM ou da comunidade externa
ao IFAM, como membros avaliadores, sendo que, havendo um co-orientador, este seja um
dos membros componentes da banca.

A avaliacdo do trabalho monogréfico levara em consideragéo:

I. Coeréncia entre a problematizacdo, os objetivos e a argumentacao;

[l. Normas da ABNT;

lll. Relevancia e coeréncia no trato da questao;

IV. Clareza e precisdo vocabular e gramatical do texto

V. Andlise dos resultados obtidos.

VI. Clareza e objetividade na apresentacao publica.

O estudante tera um prazo de quinze dias para efetuar a correcdo final e devera,
obrigatoriamente, entregar uma cépia dos trabalhos de conclusado de cursos aprovados pela
banca examinadora ao Colegiado de Pedagogia, para ser encaminhada a Biblioteca.

Caso a monografia ndo seja aprovada, a banca estabelecera um prazo de no maximo
30 (trinta) dias, para as alteragbes e nova apresentacdo oral, se esta também for
considerada necessaria. Caso o0 aluno ndo cumpra os encaminhamentos recomendados
pela banca, na forma e prazos estabelecidos, sera automaticamente considerado reprovado
no componente curricular, cabendo-lhe a obrigacdo de refazer o percurso previsto no

protocolo para aprovacédo do TCC.

17. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

O Estagio Curricular Supervisionado tem como objetivo propiciar ao estudante estudo
e vivéncia de situagcbes profissionais, nas diferentes &areas de atuacdo do pedagogo,

preparando-o para o pleno exercicio profissional, que propiciem a participacdo em situacdes
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reais de trabalho; atividades de aprendizagem em relacionamento humano, profissional e

cultural; ampliacdo de conhecimentos no campo do trabalho docente; oportunidade para o

desenvolvimento de praticas investigativas e avaliativas.

s

O Estagio Curricular Supervisionado é componente obrigatério da organizacdo

curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com

a pratica e com as demais atividades de trabalho académico. Tera inicio no 4° médulo com

concomitancia aos outros componentes curriculares previstos para o0 modulo. Constituem

campos de Estagio as instituicdes educacionais publicas ou privadas que possibilitem ao

estudante condi¢des de aprendizagem para o exercicio profissional.

A gestdo do Estagio Curricular Supervisionado nos cursos da modalidade a distancia,

subordinado ao Coordenador de Curso, envolve, no ambito do Curso:

I. Coordenacao de Estagio do Curso de Licenciatura em Pedagogia;

Il. Professores Supervisores de estagio;

Ill. Tutores;

V. Discentes.

17.1. As dimensbes pedagdgico-metodoldgicas

O estagio tem como objetivo proporcionar aos discentes estagiarios conhecimentos

tedrico-praticos compativeis com a realidade cientifico-profissional, com a realidade

institucional e com a realidade social do educador (discente) em formacdo e devera

abranger as seguintes atividades de:

I. Observacéo de atividades no contexto escolar;

Il. Orientagao tedrico-metodoldgica;

[ll. Pesquisas sobre as préticas do trabalho escolar;

IV. Planejamento e execucéo de atividades de docéncia na escola.

17.2 AtribuicBes da equipe de gestdo do Estagio Curricular Supervisionado

FUNCAO

COMPETENCIAS

Coordenacédo de Estagio -
podera ser docente
vinculado aos cursos de
licenciatura, aos
departamentos
responsaveis pelos cursos
EAD ou docente com
qualificacdo para assumir a
coordenacdo de estagio.

Compatibilizar e respeitar a politica, a organizacao e o desenvolvimento
dos estagios curriculares supervisionados da licenciatura juntamente com
os professores orientadores, 0s supervisores de estagio e tutores de
estagio;

Elaborar o plano de estagio do Estagio Curricular Supervisionado;
Planejar a disciplina Seminario de Estagio Curricular Supervisionado em
cada uma das quatro etapas do estagio;

Coordenar, com o0 apoio da Coordenacao de Polo e tutores, a execugao e
a avaliacao das atividades pertinentes a pratica de estagio;

Promover reunibes com os professores de Estagio (supervisores,
orientadores e tutores) para discutir questfes relativas ao planejamento,
execucdo e avaliagdo das atividades, bem como, andlise dos métodos,
critérios e instrumentos necessarios ao seu desenvolvimento;

Organizar, a cada etapa do estdgio, os grupos de estagiarios e distribui-
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los entre os professores orientadores e/ou tutores;

g. Propor e divulgar o plano de desenvolvimento do estagio.

Professor Supervisor de | a. Prestar acompanhamento pedagdgico no local de estagio;

Estagio na Instituicdo | b. Orientar o estagiario na elaboracdo e execucdo das atividades que

Educacional-Campo - atendam ao plano de trabalho proposto;

deverdo ser professores | c. Analisar e discutir com o estagiario as atividades a serem cumpridas;

das escolas que servirdo | d. Construir com o estagiario, possibilidades de intervencdo que contribuam

de campo para a execucao para a superacao de dificuldades encontradas;

do estéagio. e. Assegurar o0 processo de aprendizagem em um sistema de
corresponsabilidade;

f. Assinar as fichas de frequéncia dos estagiarios sob sua supervisao, ao
certificar-se que as atividades foram realizadas;

g. Observar e analisar a pratica pedagdgica dos estagiarios nas atividades
didaticas;

h. Participar da avaliacdo dos estagiarios.

Tutor a. Contatar as instituicbes que sdo os campos de estagio para analise das
condicdes oferecidas a realizacdo do estagio;

b. Orientar os estagiarios quanto a escolha e adequacdo do campo de
estagio;

c. Intermediar, quando necessario, o contato entre o discente e o campo de
estagio;

d. Conferir o preenchimento da documentac¢éo necessaria ao estagio;

e. Verificar a frequéncia do discente no campo de estagio;

f. Manter contato em relagdo 0s processos educacionais desenvolvidos no
campo de estagio;

g. Realizar reunibes presenciais, uma vez por més, com 0s estudantes sob
sua responsabilidade para a realizagéo de estudos e orientagdes;

h. Acompanhar e orientar a realizagao das atividades de estagio, bem como
sua postagem pelos estudantes no AVEA,

i. Avaliar o desempenho do estudante no que se refere ao desenvolvimento
das atividades de estagio;

j- Manter a coordenagdo do curso e do estigio informada sobre o
desenvolvimento das atividades de estagio;

k. Avaliar os relatérios de estagio;

I.  Acompanhar as regéncias dos estagiarios;

m. Encaminhamento da avaliacdo final do estagidrio para a secretaria do
curso em gue esté vinculado.

Discente estagiario a. Cumprir o previsto no Regulamento de Estagio da Licenciatura no IFAM,
bem como as normas definidas no Plano de Curso do componente
curricular Seminario de Estagio Curricular Supervisionado;

b. Efetuar matricula no Estagio Curricular Supervisionado, segundo
orienta¢des da Coordenacéo do curso;

c. Entrar em contato com instituicdo que pretende estagiar e formalizar sua
solicitagcdo de estagio na Coordenacao de Polo;

d. Solicitar a Coordenac¢éo de Polo a confec¢do do Termo de Compromisso
em 3 (trés) vias, sendo uma copia para unidade educacional cedente,
estagiério e Coordenacao de Polo;

e. Solicitar, caso ndo haja, a celebracdo de convénio entre o IFAM e a
instituicdo que pretende realizar estagio. Tal solicitacdo fica sujeita a
avaliacdo e a aprovacdo dos érgdos competentes do IFAM;

f. Entrar em contato com a Coordenacao de Polo para qual solicitou estagio
e verificar a aprovacdo ou ndo de sua solicitacéo;

g. Retirar na Coordenagéo de Polo as cdpias dos documentos de estagio;

h. Apresentar-se em instituicdo, devidamente conveniada com o IFAM, para

a realizacdo do Estagio Curricular Supervisionado apés indicacdo ou
consentimento do professor supervisor de estagio no campo;

Entregar, na secretaria da escola, a carta de apresentacdo devidamente
preenchida e assinada pelo Coordenador de Polo;

Cumprir as exigéncias estabelecidas pelo(s) supervisor (es) de campo,
tutor(es), e pelo(s) professor orientador (es) de estagio, e com o plano e
cronograma de atividades estabelecidas pelo supervisor;
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k. Assinar, diariamente, a ficha de frequéncia com vistas a viabilizar a
contagem da carga horaria do estagio. A ficha de frequéncia devera ser
encaminhada a Coordenacdo de Polo, juntamente com a ficha de
avaliacdo de estagio;

|. Participar das reunides de orientacdo convocadas pelo professor
supervisor de estagio no campo;

m. Realizar as atividades de estagio e entregar os relatérios e documentos
necessarios conforme cronograma de estagio;

n. Cumprir as instrugées e ou normas relacionadas ao estagio, bem como
as normas internas da concedente.

0. Manter uma postura compromissada, critica e responsavel no campo de
estagio;

p. Efetuar a entrega dos seguintes documentos na Coordenagdo de Polo,
antes do inicio de estagio, observando o prazo definido pela secretaria do
curso: Carta de apresentacdo devidamente preenchida; Copia dos
documentos de identidade - RG e CPF; Autorizacao de estagio e Termo
de compromisso devidamente assinado.

g. Entregar na Coordenacdo de Polo, ao final do estagio, os seguintes
documentos: Comprovagéo do cumprimento da carga horaria obrigatoria
de estégio, por meio da entrega das fichas de acompanhamento das
atividades; Relatério semestral final no prazo determinado; Carta de
avaliacdo do professor supervisor do local de estagio em envelope
lacrado.

O Professor Supervisor de Estagio na Instituicdo Educacional-Campo séo professores

voluntérios da escola parceira que atuam em espacos escolares e/ou ndo escolares com
foco em processos educacionais. Pela supervisdo e acompanhamento desses alunos, estes
profissionais ndo s6 promovem a andlise critica da vivéncia do estagio em sala de aula,
como também estimulam os licenciados a construcdo de sua mais nova identidade
profissional a ser assumida perante a sociedade.

Nesse sentido, o estagio articula a docéncia, a produgdo do conhecimento
sistematizado e a gestdo educacional. Esta articulagdo se dard a partir da inser¢cdo dos
estudantes nas escolas e, também, nas orientagbes e socializagbes no Seminario de
Estagio Curricular Supervisionado. Portanto, o cumprimento das atividades no AVEA e nos
encontros presenciais é condicdo para que o estudante possa concluir os Estagios
Supervisionados.

O Estagio Curricular Supervisionado em Pedagogia € operacionalizado em 400
(quatrocentas) horas, alocadas a partir do inicio do 4° mddulo, distribuidas da seguinte
forma:

= Estagio Supervisionado | - Educacéo Infantil.

= Estagio Supervisionado Il - Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

= Estagio Supervisionado Il - Gestao Educacional.

= Estagio Supervisionado IV - Eixo de Aprofundamento

Cada etapa tera uma carga horaria de 100 horas, sendo 80h a serem desenvolvidas
na escola-campo e 20h destinadas ao Seminario de Estagio Curricular Supervisionado onde
serdo realizadas a orientacdo e socializacdo no AVEA, sendo obrigatérios dois encontros

presenciais no Polo de Apoio Presencial com duracdo de 3h cada encontro.
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A supervisdo do estagio, a depender das condi¢cbes para o seu desenvolvimento, dar-
se-a pelo planejamento de intervengdes, acompanhamento e orientacdo do estagiario por
meio de observagéo continua e direta das atividades e relatorios desenvolvidos ao longo de
todo o processo sendo orientada/acompanhada pelo Professor Supervisor de Estagio e
Tutores, junto a Coordenagédo de Estagio e da Coordenacgédo de Polo Presencial.

Sugere-se que o acompanhamento do estagio na modalidade a distancia seja
abalizado por um AVEA, assessorado, dentre outros instrumentos, 0s seguintes:

a) Diario: um espagco de inser¢cdo dos relatos dos estudantes, referentes as
experiéncias de cada etapa do Estagio Curricular Supervisionado a fim de colaborar
com o processo avaliativo;

b) Férum: espaco de debates entre estudantes, professor-orientador e tutores no
desenvolvimento do estagio ou da sistematizagéo das atividades decorrentes dele;

c) Videoconferéncia: encontro presencial no Polo, pelo menos uma vez por médulo,
por meio de salas de videoconferéncia. Para tanto o curso devera contar com
suporte tecnolégico que atenda as necessidades destacadas pelo AVEA

relacionadas ao Estagio Supervisionado.

Além desses instrumentos, ha dois tipos de relatério a serem elaborados pelo
estudante:

a) Relatorio Parcial de Estagio — é elaborado ao final de cada estagio (I, II, lll e IV) e
se refere as experiéncias nele vivenciadas, com relato das aprendizagens do processo, dos
aspectos que colaboraram e que foram obstaculos para o seu desenvolvimento, além dos
documentos pertinentes ao estagio;

b) Relatério Final de Estagio — é elaborado ao final de todos os estagios e diz
respeito a organiza¢do dos relatdrios parciais em um unico relatério, por meio de um texto
coeso, que represente, em continuo, a experiéncia vivenciada durante todo o estagio,
comportando avangos e recuos, questionamentos e reflexdes, bem como os documentos

pertinentes aos quatro estagios desenvolvidos.

17.3 Reducao da carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado.

Conforme a Resolu¢cdo CNE/CP 2 de julho de 2015, os portadores de diploma de
licenciatura com exercicio comprovado no magistério e exercendo atividade docente regular
na educacdo basica poderdo ter reducdo da carga horaria do Estagio Curricular
Supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas. Para isso, os estudantes deverdo se
matricular regularmente no componente curricular de Estagio Curricular Supervisionado e
apresentar documentos comprobatérios, mediante requerimento de reducdo de carga
horaria protocolado junto a Secretaria da Coordenacdo de Polo até o dia da matricula, para
ser avaliado pela Coordenacgédo de Estagio do Curso de Pedagogia. O resultado final seré
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encaminhado a Secretaria da Coordenacdo de Polo. Ressalta-se que a carga horaria de
Estagio Curricular Supervisionado realizada em outro curso de licenciatura ndo sera

considerada como carga horéria de estagio.

17.4 Avaliacao do Estagio Curricular Supervisionado

A avaliacdo do estagio assume caréater formativo durante a sua realizag&o, tendo por
objetivo a reelaboracdo continua da acéo pedagdgica. A avaliagdo sera realizada:

I. pelo professor orientador, que devera manifestar-se em relacdo a aprovagédo do
estagiario;

II. pelo tutor, mediante a apreciacdo do cumprimento das atividades prescritas ao
licenciando, enviadas para o AVEA’;

lll. pelo professor supervisor, mediante o envio de documentos necessarios.

O discente-estagiario deve cumprir integralmente a carga horaria prevista e todas as
atividades de Estadgio em conformidade com o Regulamento e outras normatizacdes

vigentes.

17.5 Desligamento do Estagio Curricular Supervisionado.

O discente-estagiario sera desligado do Estéagio nas seguintes situacgdes:

I. Ao término do estagio;

II. Se comprovada insuficiéncia na avaliacdo de desempenho;

[ll. A pedido do pr6prio;

IV. Em decorréncia do descumprimento do Termo de Compromisso, por parte do
estagiario ou da parte concedente do campo de estagio.

Caso o estagiario deixe de executar as atividades de estagio, sem motivo justificado,

sera considerado inabilitado e tera que realizar todas as atividades novamente.

17.6 Seminario de Estagio Curricular Supervisionado

O Seminario de Estagio se constitui em um dos componentes curriculares obrigatérios
para o curso e visa a socializacdo das atividades realizadas pelos estudantes durante sua
trajetoria formativa. Serd organizado pela Coordenagédo de Estagio em articulagdo com os
tutores, professores supervisores e discentes.

Ao final de cada etapa do estagio, como atividade de culmin&ncia e de encerramento,
é realizado um encontro (presencial no polo ou mediado por tecnologia), para que todos os
discentes apresentem e compartilhem suas experiéncias, avaliacdes e expectativas no

exercicio do fazer comprometido e contextualizado.
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O seminario, para melhor cumprir com a fungéo politica, pedagdgica e social do
estagio, deve contar com a participacdo de representantes das instituicdbes que foram
campos de estagio e ser aberto para a comunidade. No entanto, resguardados os limites e
considerando as possibilidades do polo, é assegurada autonomia para cada equipe de
estagio organizar e definir a amplitude do evento. Paralelamente ao seminério, € organizada
uma mostra com as memarias do estagio (materiais, relatorios, depoimentos, fotos, banner,

livros e outros).

43



18. ESTRATEGIAS DE FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

Ao estabelecer a necessidade de flexibilizar cursos e curriculos, as Diretrizes
Nacionais Curriculares, com base na LDBEN, abrem a possibilidade e recomendam
diferentes modalidades de articulacdo e diferentes arranjos institucionais, curriculares e de
ensino para a formacgao profissional, com énfase na integracdo entre formacéo tedrica e
aquela que se realiza nos campos de prética, a que ocorre na propria instituicdo e fora do
contexto universitario, entre conteldos previstos para os diferentes cursos e atividades
previstas para 0s mesmos, entre varias outras modalidades previstas.

Nessa perspectiva, 0 curso é composto por componentes curriculares que objetivam o
aprofundamento e a continuidade tematica que compdem o rol de componentes curriculares
obrigatérios; o conhecimento de tematicas pontuais ou inovadoras que estejam sendo
desenvolvidas pelos professores que as oferecem e a ampliagio do campo de
conhecimento do estudante para complementar sua formacgdo. Serdo ofertados
componentes curriculares em um dos quatro eixos do Nucleo de Aprofundamento de
Estudos - Educacdo no Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagcdo Profissional e
Tecnologica e Educacéo a Distancia — escolhido pelo estudante.

Também as atividades teérico-praticas de aprofundamento, ou seja, as atividades
complementares se constituem em estratégias de flexibilizagdo uma vez que oportuniza ao

estudante escolher as atividades diversificadas correlatas ao curso.

Ao estabelecer a necessidade de flexibilizar cursos e curriculos, as Diretrizes
Nacionais Curriculares, com base na LDBEN, abrem a possibilidade e recomendam
diferentes modalidades de articulacéo e diferentes arranjos institucionais, curriculares e de
ensino para a formacgao profissional, com énfase na integracdo entre formacao tedrica e
aquela que se realiza nos campos de prética, a que ocorre na propria instituicdo e fora do
contexto universitario, entre conteldos previstos para os diferentes cursos e atividades
previstas para 0s mesmos, entre varias outras modalidades previstas.

Nessa perspectiva, 0 curso é composto por componentes curriculares que objetivam o
aprofundamento e a continuidade tematica que compdem o rol de componentes curriculares
obrigatérios; o conhecimento de tematicas pontuais ou inovadoras que estejam sendo
desenvolvidas pelos professores que as oferecem e a ampliacio do campo de
conhecimento do estudante para complementar sua formacdo. Serdo ofertados
componentes curriculares em um dos quatro eixos do Nuacleo de Aprofundamento de
Estudos - Educacdo no Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educag¢do Profissional e

Tecnologica e Educacéo a Distancia — escolhido pelo estudante.
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Também as atividades tedrico-praticas de aprofundamento, ou seja, as atividades
complementares se constituem em estratégias de flexibilizagdo uma vez que oportuniza ao

estudante escolher as atividades diversificadas correlatas ao curso.

19. AVALIACAO

A avaliacdo é entendida como atividade politica que tem por func¢do basica subsidiar
tomadas de decisdo. Nesse sentido, pressupde ndo sé analises e reflexBes relativas a
dimensdes estruturais e organizacionais do curso, numa abordagem didatico-pedagogica,
como também a dimensdes relativas aos aspectos politicos do processo de formacao de
profissionais no campo da Administracao Publica.

Dentre os aspectos de maior significacdo para o processo de tomada de decisdes
relativas ao curso destacam-se: a avaliagao institucional; a avaliacao do projeto pedagdgico
de curso; a avaliacdo do material didatico; a avaliacdo do sistema tutorial; a avaliacdo da

infraestrutura; e a avaliacdo da aprendizagem.

19.1 Avaliagéo Institucional

A avaliacdo do curso sera realizada pela Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) do
IFAM que em colaboragdo com a Diretoria de Educacao a Distancia (DED), provera os
mecanismos de avaliagdo, considerando as orientacdes do Sistema Nacional de Educacéo
Superior (SINAES). No processo de avaliagdo serdo elaborados questionarios digitais, 0os
guais serao respondidos via internet. Estes questionarios serdo organizados por categorias:
discente, atuacdo pedagodgica, recursos didaticos, gestao, relacionamento, atendimento,
espacos fisicos e recursos materiais. Os dados coletados seréo tabulados e analisados pela
comissao de avaliacao que divulgara os resultados por meio de relatérios analiticos. Estes
relatérios, por sua vez, serdo entregues a Pré-Reitoria de Ensino que em conjunto com a
Diretoria de Educacgdo a Distancia e a Coordenacéo Institucional da UAB irdo planejar e

executar agdes para melhoria e corre¢do do processo.

19.2 Avaliagéo do Projeto Pedagogico de Curso

O projeto pedagogico sera avaliado periodicamente pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do curso, bem como, também por meio do seu Colegiado e das avaliacdes
institucionais com intuito de contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso
do curso bem como zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes

atividades de ensino.
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19.3 Avaliacdo do Material Didatico

A avaliacdo do material didatico sera feita pela Coordenacao do Curso, pelo Professor,
pelos tutores e estudantes mediante a analise e observacdo de sua aplicacdo no processo
de aprendizagem e por instrumentos préprios elaborados pela Coordenacdo do Curso,
observando-se 0s aspectos cientificos, culturais, ético, estético, didatico-pedagdgico,
motivacionais, sua adequacdo ergondémica aos estudantes e as novas tecnologias da

informacédo e comunicacao utilizadas no Curso.

19.4 Avaliacdo da Equipe de Tutoria

A avaliacdo da equipe de tutoria sera realizada pela Coordenacdo do Curso, pela
Coordenacédo do Polo, pelo Professor e pelos estudantes, a partir de observagdo e
acompanhamento no AVEA e no Polo por meio de instrumentos proprios elaborados pela
Coordenacdo de Curso e Coordenagdo da UAB/IFAM, observando-se o0s aspectos

conceituais, didatico-pedagogicos, motivacionais e interacionais.

19.5 Avaliacdo da Infraestrutura

A avaliacdo da infraestrutura de suporte tecnoldgico e logistico sera realizada pela
Coordenacado da UAB no IFAM, pela Coordenacao do Curso, pelo Professor do componente
curricular, pelos tutores e estudantes, no decorrer do processo ensino-aprendizagem, por
meio da utilizacdo de instrumentos préprios elaborados pela Coordenacdo da UAB/IFAM,

observando-se a adequacao da estrutura fisica as necessidades do Curso.

19.6 Avaliacdo da aprendizagem

A avaliagdo deve possibilitar ao estudante o acompanhamento constante do seu
progresso e das suas dificuldades, oferecendo-lhe indicativos dos aspectos que demandam
atencédo especial e verificagdo do alcance dos objetivos propostos no curso.

As avaliacdes de aprendizagem do estudante serdo regidas em consonancia com a
Organizacdo Didatico Pedagogica do IFAM. O estudante serd avaliado em trés situacdes
distintas:

e Durante a oferta dos componentes curriculares, a partir de atividades realizadas a
distdncia, como pesquisas, exercicios, e outras tarefas planejadas para o
desenvolvimento deste componente curricular;

e Durante 0s encontros presenciais, a partir da realizacdo de provas, apresentacao
de trabalhos e realizagdo de outras tarefas propostas no encontro; e

e Ao final do curso, com a elaboracdo do TCC e respectiva defesa em banca

examinadora.
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Nessas situacbes de avaliacdo, os tutores e os professores dos componentes
curriculares deveréo estar atentos para observar e fazer o registro dos seguintes aspectos: a
producdo escrita do estudante, seu método de estudo, sua participacdo nos encontros
presenciais, nos foruns e nos bate-papos; se ele estd acompanhando e compreendendo o
conteudo proposto em cada um dos componentes curriculares, se € capaz de
posicionamentos critico-reflexivos frente as abordagens trabalhadas e frente a sua prética
profissional (dimenséo cognitiva) e na realizacdo de estudos de caso e de pesquisa, a partir
de proposicdes teméaticas relacionadas ao seu campo de formacao profissional, entre outros
fatores.

Obedecendo a exigéncia legal do Decreto Federal n° 5.622/2005 de avaliacao
presencial para o curso, o IFAM desenvolvera instrumentos criteriosos para a
operacionalizagdo da avaliacdo presencial, tendo em vista 0s objetivos da avaliacdo e as
caracteristicas dos dados a serem obtidos, podendo ser:

e Avaliacdo da aprendizagem ou unidade de estudo: prova; caderno de atividades;

seminarios; elaboracao de projeto etc.;

e Avaliagdo da pratica pedagogica: ficha de registro de observacdo; entrevistas;

guestionarios; andlise de planos; seminarios etc.;

e Avaliagdo do componente curricular.

O estudante devera cumprir com as atividades detalhadas no Plano de Ensino do
componente curricular. A realizacdo destas atividades, além de contabilizar frequéncia no
curso, também ira compor parte da avaliacao do estudante. A frequéncia é controlada pelo
acesso ao AVEA e pela realizacdo das atividades propostas nos Roteiros de Aprendizagem
devidamente registradas no AVEA.

A avaliacdo em cada componente curricular serd composta por dois momentos
complementares:

I. A participacdo do estudante nas atividades, conforme o Roteiro de Aprendizagem e
Cronograma de Atividades. Sera calculada a média aritmética das atividades
realizadas no AVEA, denominada de NAV;

II. Uma avaliacdo individual, presencial, aplicada ao final de cada componente
curricular, referente aos conteudos estudados. A avaliagdo presencial, elaborada
pelo professor-pesquisador responsavel pelo componente curricular, serd aplicada
aos estudantes pelos tutores presenciais, com apoio da coordenacdo de polo,

denominada de NAP.

A nota final de cada componente curricular sera calculada da seguinte forma:
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NFC = NAV + (2*NAP)
3

Para ser aprovado no componente curricular, o estudante deve atingir 75% de
frequéncia no curso calculada pelo acesso ao AVEA, cumprir 75% das atividades propostas
em cada componente curricular no ambiente virtual de ensino e aprendizagem (AVEA), além
de obter nota igual ou superior a 6,0 (seis). O estudante que obtiver nota inferior a 6,0 (seis)
e tiver realizado 75% das atividades no AVEA no componente curricular, sera submetido ao
exame final, a ser realizado antes da realizagcdo do proximo componente curricular, ndo
devendo acumular.

O discente que obtiver frequéncia igual ou superior a 75% e nota final do componente
curricular (NFC) igual ou superior a 4,0 (quatro virgula zero) e inferior a 6,0 (seis virgula
zero) pode prestar o Exame Final (EF). O Exame Final deve constar, obrigatoriamente, de
uma prova escrita, podendo ser complementada, a critério do professor, por prova pratica
e/ou oral. O discente que, submetido ao Exame Final, obtiver neste uma nota igual ou
superior a 6,0 (seis virgula zero) é considerado aprovado.

O estudante que se sentir prejudicado pelo resultado da avaliagédo, podera solicitar a
revisdo da nota, no periodo de dois dias Uteis apds a divulgagéo do resultado, por meio de
requerimento protocolizado junto a Coordenacdo do Polo de Apoio Presencial e postado nha
area especifica do AVEA.

Os estudantes que, por motivo justificado, ndo comparecerem a avaliacdo presencial,
poderdo em um prazo maximo de quarenta e oito horas Uteis (48h), desde a sua realizacao,
requerer avaliacdo em segunda chamada que sera realizada no intervalo entre o término do
componente curricular para a qual esta solicitando a avaliagdo e o inicio do componente

curricular subsequente, conforme Cronograma do Curso.

19.6.1 Recuperacéo dos estudantes

A recuperacdo de estudantes, por componente curricular, ocorrera em até 20 dias
ap6s o término do componente curricular, com base em dois momentos. O primeiro
momento sera composto de uma atividade realizada no AVEA, com peso de 40%, com o
intuito de fazer o estudante revisar os conteldos em que mostrou mais dificuldades de
aprendizagem. Ao fazer essa atividade de recuperacdo o estudante tem oportunidade de
revisar e de estudar para a prova que fara do conteido em questdao. O segundo momento,
realizara uma avaliacdo, com 60% da nota, a ser aplicada no Polo de Apoio Presencial.

Para recuperagcdo em componentes curriculares com reprovacdo ndo decorrente de
frequéncia fica condicionado: a que a reprovacdo seja em componente curricular cursado
uma Unica vez e requerida no modulo imediatamente subsequente a reprovacao por nota.

Sera considerado subsequente o médulo imediatamente posterior a regularizacdo da
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situacdo: a) que o componente curricular seja integrante do rol de componentes curriculares
aprovados pelo colegiado do curso; b) a obrigatoriedade da realizacdo das avaliacdes
parciais e avaliacdo final, e/ou as tarefas escolares estipuladas, e/ou o cumprimento de
cronograma de atividades proposto pelo professor, de acordo com as normas do Colegiado
de Curso.

19.6.2 Concluséo do curso

O estudante deverd cumprir todos 0s componentes curriculares previstos na Matriz
Curricular do curso e ser aprovado na defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso
(monografia) por uma Comissdo Avaliadora, composta pelo orientador ou coorientador e
outros dois professores do curso ou convidados. Ao estudante que tiver cumprido as

exigéncias expressas neste PPC sera conferido a certificacdo de Licenciado em Pedagogia.

19.6.3 Desisténcias ou reprovagoes
Ao estudante que desistir de um ou mais componentes curriculares, ou for reprovado,
ndo sera garantida pela Coordenagédo do Curso, a oferta do(s) componente curricular (es),

em outro moédulo.

20. APOIO AO DISCENTE

O IFAM atende ao discente com os seguintes servi¢cos educacionais especializados e
especificos com intuito de garantir a permanéncia e continuidade no curso, com vistas a
reduzir a evasao e a reprovacdo nos componentes curriculares. No entanto, se reconhece
gque o estudante da modalidade de educagdo a distancia tem papel primordial na
organizacdo dos processos sociais nos quais esta inserido, bem como na organizacdo do
seu horéario de estudo para a participacdo nas atividades propostas no AVEA visando a

conclusado do curso.

20.1 Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especiais (NAPNE)

O NAPNE se constitui em uma coordenacédo Sistémica vinculada a Pré-Reitoria de
Extenséo e onze subcoordenacdes localizadas nos campi: Manaus Centro, Manaus Distrito
Industrial, Manaus Zona Leste, Presidente Figueiredo, Parintins, Coari, Labrea, Humaitd,
Tabatinga, Maués e Tefé.

Dentre outras atividades, o NAPNE desenvolve os Projetos Aruma e Apoema.

O Projeto Aruma - Curso de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(Nivel Aperfeicoamento) iniciou em 2010, com a finalidade de oferecer na modalidade de

Formacgédo Inicial e Continuada, capacitacdo em Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educacdo Inclusiva aos professores, gestores, pedagogos e funciondrios da Educacéo
Bésica em praticas e estratégias de adequacgédo ao processo de ensino e aprendizagem nas
classes comuns, para o atendimento a PcDs. Tendo em vista a nova Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, os cursos de formacdo de
professores tornaram-se agéo continua nos Institutos Federais, inclusive o Projeto Aruma no
Instituto Federal do Amazonas.

O Nducleo de Tecnologia Assistiva do IFAM - Projeto Apoema foi instituido no IFAM
pela Portaria n° 1.219 — GR/IFAM, em 14 de novembro de 2012, com a finalidade de
elaborar projetos de pesquisa, desenvolvimento ou inovagao voltados para a melhoria da
gqualidade de vida das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Composto por 4
Subgrupos de Trabalho, instituidos pela Portaria n® 1.412 — GR/IFAM, em 17 de dezembro
de 2012, assim denominados Acessibilidade Pedagdgica, Acessibilidade Arquitetbnica,

Acessibilidade Virtual e Acessibilidade em Comunicacgéo e Informagéo.

20.2 Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PAES)

A Politica de Assisténcia Estudantil do IFAM constitui-se em um dos pilares que vem
atender o processo de consolidagédo da nova relagdo entre estrutura organizacional e gestéo
com bases inclusivas, tendo como um de seus instrumentos legais o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil-PNAES, que apoia a permanéncia de estudantes de baixa renda
matriculados na Rede Publica Federal de Educacao ao dispor sobre a democratizacdo das
condi¢cbes de acesso, permanéncia e éxito, bem como a reducdo das taxas de retencéo e
evasao.

Nessa perspectiva, busca-se inserir no Programa Socioassistencial Estudantil (PAES)
0s estudantes, regularmente matriculados e frequentando os cursos de graduagdo a
distancia, mediante a comprovacdo em situacéo de vulnerabilidade social, tendo em vista a
finalidade de propiciar-lhes condi¢Bes favoraveis a permanéncia, éxito e conclusédo de seus
cursos, com excegdo dos cursos provindos de programas com custeio especifico.

A forma de acesso dos discentes aos programas de apoio pedagdgico e financeiro tem
sido por meio de editais seletivos para os programas integrais e financeiros, e de forma
direta, conforme a demanda de cada Campus. A PAES é composta prioritariamente pelo
Programa Socioassistencial e pelos Programas Integrais. Entende-se por Programa
Socioassistencial Estudantil, aquele que dispbe de agbes voltadas para o suprimento béasico
das necessidades socioecondmicas dos estudantes em vulnerabilidade social, os beneficios
séo os seguintes: Alimentacdo; Transporte; Moradia; Alojamento; Creche; Material Didatico-
Pedagdgico e Escolar.

O PDI 2014-2018 garante por meio da PAES/IFAM o beneficio complementar que é

composto pelo: Beneficio de Emergencial - beneficio basico a oferta de concessao de
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beneficios (em espécie ou em beneficios materiais) para auxiliar no atendimento das
necessidades dos estudantes do IFAM, prioritariamente, em situacdo de vulnerabilidade
social, em dificuldade de prover as condi¢cBes necessdrias para 0 acesso, permanéncia e
éxito de seu desenvolvimento educacional na instituigdo, considerando o atendimento
bésico como direito a educacdo; Beneficio complementar - concessdo de beneficios (em
espécie ou em beneficios materiais) para auxiliar no atendimento das necessidades dos
estudantes que mesmo recebendo o beneficio bésico, continuam em situagdo de
vulnerabilidade social ou em eminéncia de agravo da situacdo social demandada. Deste
modo, caracterizam-se como beneficios cumulativos.

Os Programas Integrais visam acbes para o atendimento integral dos estudantes
dando suporte as acoes prioritarias voltadas para o suprimento das necessidades sociais
dos alunos em vulnerabilidade social através dos seguintes Programas: Programa de
Atencdo a Saude; Programa de Apoio Psicoldgico; Programa de Apoio Pedagogico;
Programa de Apoio a Cultura e Esporte; Programa de Inclusdo Digital; Programa de Apoio

aos Estudantes e Superdotacéo; e Programa de Apoio Académico a Monitoria.

20.3 Mobilidade académica, nacional e internacional, de estudantes do IFAM

A Resolugdo n°® 050-CONSUP/IFAM, 12 de dezembro de 2014, estabelece as normas
e procedimentos para a Mobilidade Académica, nacional e internacional, de estudantes dos
Cursos do IFAM.

Neste documento a Mobilidade Académica se conceitua como o processo pelo qual o
estudante desenvolve atividades em instituicdo de ensino distinta da que mantém vinculo
académico em nivel nacional ou internacional. S&o consideradas como atividades de
Mobilidade Académica aquelas de natureza académica, cientifica, artistica e/ou cultural,
COmoO cursos, estagios e pesquisas orientadas que visem a complementacdo e ao
aprimoramento da formacao do estudante.

A mobilidade académica no IFAM podera ocorrer por meio de:

a) Adesdao a Programas do Governo Federal;

b) Adesdo a Programas de Mobilidade Internacional por meio de Convénio
interinstitucional com instituicAo de ensino superior internacional previamente
celebrado;

c) Programas de Mobilidade do IFAM.

A Mobilidade Académica tem por finalidade:

= Proporcionar o enriguecimento da formagédo académico-profissional e humana, por
meio da vivéncia de experiéncias educacionais em instituicdes de ensino nacionais

e internacionais;
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= Promover a interacdo do estudante com diferentes culturas, ampliando a visédo de
mundo e o dominio de outro idioma;

= Contribuir para a formacéo de discentes dedicados ao fortalecimento da capacidade
inovadora do IFAM,;

= Favorecer a construcdo da autonomia intelectual e do pensamento critico do
estudante, contribuindo para seu desenvolvimento humano e profissional;

= Estimular a cooperagdo técnico-cientifica e a troca de experiéncias académicas
entre estudantes, professores e instituicdes nacionais e internacionais;

= Propiciar maior visibilidade nacional e internacional ao IFAM,;

= Contribuir para o processo de internacionaliza¢cao do ensino no IFAM.

20.4 Ouvidoria

A Ouvidoria se constitui em uma instancia de controle e participagdo social
responsavel pelo tratamento das reclamagdes, solicitagbes, denuncias, sugestdes e elogios
relativos as politicas e aos servigos publicos, prestados pelo IFAM.

As manifestacdes podem ser dos seguintes tipos:

a) Dendncia: Comunicagéo de pratica de ato ilicito cuja solu¢cdo dependa da atuacdo
de 6rgdo de controle interno (Auditoria Interna, Unidade de Correicdo) e externo (TCU,
CGU, PF).

b) Elogio: Demonstracdo ou reconhecimento ou satisfagdo sobre o servigo oferecido
ou atendimento recebido pelo IFAM.

¢) Reclamacao: Demonstracao de insatisfacao relativa a servico publico oferecido pelo
IFAM.

d) Solicitacdo: Requerimento de adocéo de providéncia por parte da Administracdo do
IFAM.

e) Sugestdo: O demandante apresenta uma comunicagao verbal ou escrita propondo
uma agéo de melhoria ao IFAM.

A comunidade académica pode entrar em contato com a Ouvidoria pelo telefone: (92)

3306-0022 e/ou pelo endereco http://www.ouvidorias.gov.br/cidadao/registre-sua-manifestacao,

além de ter liberdade de procurar pessoalmente na sala da Ouvidoria Geral, localizada na

Reitoria do IFAM, ou nas Ouvidorias Setoriais, em cada campus do IFAM.

21. TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO - TICS - NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O processo de ensino e aprendizagem na modalidade de educacéo a distancia ocorre
por meio da internet e correio convencional. O objetivo dessa comunicacao € o intercambio
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de informacdo e o estabelecimento da interatividade para a construcdo colaborativa do
conhecimento. Adotam-se o0s seguintes procedimentos de ensino e aprendizagem, utilizando
as novas tecnologias de informagcdo e comunicagdo, para a oferta dos componentes
curriculares:

+ Disponibilizagdo, impresso e/ou on-line, do referencial teérico dos componentes
curriculares, do material didatico e do conteldo;

* Atividades interativas virtuais para reforcar o aprendizado do estudante com base em
conteudos abordados nas aulas;

* Uso de midias (videos, filmes, webconferéncias, audiobooks) como suporte
tecnolégico, complementando a aprendizagem do estudante;

» Suporte dos Professores e Tutores, para esclarecimento de dulvidas sobre os
conteudos dos componentes curriculares.

No AVEA se disponibilizam aos discentes, professores e tutores as ferramentas
sincronas e assincronas necessarias para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, a saber:

= Conteudo didatico estruturado em unidades contendo videoaulas, slides em flash,

textos, anexos e links na Web.

= Caixa de Mensagens (e-mail) exclusiva, independente de contas de e-mail pessoais

de alunos e professores.

= Sala de chat agendado pelo professor, com conversas gravadas para consulta

posterior.

= Avalia¢cGes online corrigidas virtualmente pelo préprio sistema.

= Forum de Discussao com contelido que pode ser disponibilizado para novos alunos

apos a conclusao das atividades e é uma ferramenta para interacdo direta entre
professor e seus alunos, pois é um espaco para discussédo e troca de ideias a partir
de um tema proposto no componente curricular.

= Protocolo Eletrénico para que os estudantes enviem arquivos formalmente a

coordenagdo e aos professores/tutores e estes, por sua vez, possam analisar,
deliberar e divulgar seus comentarios.

= Acesso Direto ao Professor e a Coordenacdo que permite que os discentes se

comuniguem com facilidade com seus professores e coordenadores.

= Glossério criado pelo professor com o0s termos mais importantes tratados no

conteldo e seus respectivos significados.

= Calendario de atividades que pode ser alimentado pelos professores e

coordenadores.

= Texto Colaborativo (Wiki) que permite a produgéo de textos com a participacéo de

todos os alunos através de um inteligente sistema de controle de versoes.
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22. AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

No site http://novomoodle.ifam.edu.br:13000/moodle/login/index.php € disponibilizado

ao aluno um registro de usuéario e senha (individual e intransferivel) de acesso ao AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem). Por meio desta plataforma, o aluno tem acesso a sua
sala de aula virtual que é o AVA, através da qual estes podem em interagdo com o
Professor Formador e Tutores participar de Féruns, interagir através de Chats, encontrar
seus textos para estudos e materiais complementares, os quais séo divididos em Unidades
e aulas de estudos, realizar as atividades por meio de envio de arquivos e féruns avaliativos
e resolugdo de questionarios avaliativos. O AVA possibilita ainda que a interacdo entre
Tutores, alunos e professores se dé numa perspectiva dialdgica a partir do material de
estudos. A Plataforma possibilita ainda que ndo somente alunos e professores interajam,
mas possibilita ainda que os Tutores tenham essa interlocugdo com 0s alunos num processo
de dialogo, tira-duvidas e ainda a disponibilizacdo de materiais de suporte que auxiliem os
alunos no processo de aprendizagem. A utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem
se da por se compreender que esta pode facilitar a relagdo discente-docente e discente-
discente, por meio de elementos de comunicagdo assincrona e sincrona.

Por que o Moodle? Segundo COSTA (2014), o Moodle possui um grupo de utilidades
que podem ser estruturadas em quatro perspectivas principais:
e Acesso protegido e gerenciamento de perfis dos usudrios: esse recurso propicia a criagao
de um ambiente particular para uma determinada disciplina para a utilizagdo por parte dos
professores e alunos.
e Gerenciamento do acesso aos conteldos: possibilita que o professor disponibilize arquivos
e matérias online para os alunos e determine quando e como o0s alunos terdo acesso a
esses materiais.
e Ferramentas de comunicagdo simultdneas e ndo simultaneas: permitem e facilitam a
comunicagdo extraclasse entre professor-aluno e aluno-aluno.
¢ Sistema de controle de atividades: torna possivel o registro e a administracdo de todas as

atividades realizadas pelos alunos.

O Moodle tem sido empregado como a Plataforma digital de apoio as atividades
docentes e de tutoria no ambito do IFAM por compreender que esta atende sobremaneira as
necessidades para o desenvolvimento do trabalho nos Cursos ofertados na Modalidade de

educacao a distancia.
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23. MATERIAL DIDATICO INSTITUCIONAL

Na proposta pedagogica para o Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade
em EAD entendemos “que o material didatico deve servir como suporte para que o aluno do
EaD possa utilizad-lo como instrumento mediador no processo de ensino-aprendizagem”
(GUEDES, 2010, p. 06), visando informar e instrumentalizar o estudante na exploracédo do
conteudo do componente curricular. O material didatico na modalidade de EAD deve
propiciar a comunicacao, a troca, as atividades de cooperacdo e colaboracdo, bem como
auxiliar o estudante na tomada de deciséo e resolucéo de problemas.

O material didatico deve reunir elementos que tornem o conteudo “ensinavel”, ou seja,
€ necessario como afirmam Palloff e Pratt (2004) que o préprio estudante assuma a
responsabilidade pelo seu processo de aprendizagem. Neste sentido, entende-se também
gue a garantia de um processo de formacgéo do sujeito, incluido na modalidade a distancia,
permeia além de uma dimensdo técnica-cientifica, uma dimensao politica. Isto integra
perspectivas de formacdo para o mundo do trabalho e para uma atuagdo cidadad na
sociedade.

O material didatico institucional a ser utilizado no Curso de Licenciatura em Pedagogia
na modalidade em EAD consiste em:

a) Ambiente virtual de ensino e aprendizagem (AVEA) do componente curricular
(por meio da plataforma Moodle, na qual sdo desenvolvidas as atividades de
aprendizagem virtuais, estabelecidos o0s canais de comunicacdo e
disponibilizados materiais educacionais);

b) Textos Académicos: € o meio assincrono e tem como caracteristicas a
comunicacao bidirecional, dialdgico, atividades e exercicios distribuidos em todo
o0 texto, conteudo dividido em pequenos pedacos. Os textos académicos podem
ser impresso e nesse formato segundo Morre e Kearsley (2007) sédo confiaveis e
convenientes para utilizagcdo, pois sendo eles portateis, ndo deterioram ou
guebram com facilidade.

¢) Guiade Estudo: os guia de estudo impresso deve conter orientacdes e diretrizes
aos estudantes no aprendizado a distancia. Nele deve estar contido a
apresentacdo e organizacdo das disciplinas e também servem como manuais
para os alunos, ja que funcionam como meio para comunicar metas e objetivos a
respeito dos componentes curriculares, como também recomendacfes de
estudo. Um guia de estudo bem projetado pode fornecer a integracédo entre varios
outros meios de comunicacéo e estimular o estudante a ler, comparar, analisar e

tirar suas proprias conclusodes.
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d) Webconferéncias - realizadas ao longo do componente curricular, provendo um
importante canal de comunicacdo sincrona e aproximacdo do professor com 0s
alunos. Este tipo de recurso pode reunir e possibilitar a interacdo entre pessoas
geograficamente separadas.

e) Videoaulas: editadas e encaminhadas em forma de DVD para 0 uso dos tutores
presenciais e estudantes, bem como disponibilizados em um canal especifico do

youtube e acessado por hiperlink no AVEA;

O AVEA fundamenta-se de acordo os referenciais de planejamento organizados por
Filatro (2010, p. 101): a) unidades de estudo: o que o0s estudantes estudardo e se
apropriardo; b) objetivo do trabalho com determinados conteldos; c) atividades: que tipo de
atividades auxiliara o estudante em seu processo de aprendizagem; d) duragdo; e)
ferramentas: que tecnologias sdo mais apropriadas para serem utilizadas, levando em conta
as atividades escolhidas; f) contetdos: que assuntos serdo tratados; g) producdo dos
estudantes; h) avaliacdo: que instrumentos e critérios serdo utilizados e que perspectivas de
feedback o professor espera dos estudantes.

Os recursos disponibilizados no AVEA possibilitara a comunicacdo, coordenacdo e
cooperagdo por meio de recursos, como o chat, forum, hipertexto, agenda, upload de
arquivos com diferentes extensdes, etc. De acordo com a necessidade, professores e
tutores ainda podem utilizar outros recursos especiais para atendimentos individuais aos
estudantes ou a pequenos grupos. Esse conjunto de materiais ser4 entregue a cada
estudante e aos Polos de Apoio Presencial.

Os materiais didaticos devem ter como suporte alguns modelos de uso recomendados
por Peters (2001): (a) modelo por correspondéncia: caracterizado pelo didlogo escrito,
locucdo direta e tom pessoal ou estilo informal; (b) modelo de conversacdo: mantém no
texto uma conversagdo virtual simulada pela interacdo com o discente; (¢) modelo
professoral: procura transferir a habilidade e arte do docente para o texto didatico visando a
atencdo dos discentes; (d) modelo tutorial: discute os pré-requisitos para o estudo com
sucesso, aconselhamento e assisténcia aos alunos no estudo; (e) modelo tecnolégico de
extensdo: tem como base os recursos de meios sonoros assincronos, onde com uso de

gravacgles, busca-se transmitir o conteddo.

24. MECANISMOS DE INTERACAO ENTRE DOCENTES, TUTORES E
ESTUDANTES

O Curso de Licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia proposto pelo
IFAM, integra-se as a¢des desenvolvidas no &mbito da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O curso se fundamenta em trés principios — a interacdo, a cooperacao e a autonomia — que
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orientardo o modelo tedrico-metodolégico do curso e que permitirdo a formacdo de
professores capacitados para lidar com as exigéncias da sociedade contemporanea.

Para possibilitar a comunicacdo continua entre os sujeitos envolvidos, estudantes,
tutores e professores, serdo utilizados diferentes recursos de tecnologia de informacéo e
comunicagdo, sendo que o principal sera a plataforma Moodle. Esta plataforma é um
ambiente colaborativo de aprendizagem que utiliza a internet e a escolha desta plataforma
deve-se a suas caracteristicas, como:

= Possui interfaces amigaveis e de facil uso para professores, estudantes, tutores e

equipe pedagdgica;

= Fornece mecanismos de comunica¢do assincrono, permitindo que o discente

trabalhe dentro de seu proéprio ritmo de aprendizagem e em seu tempo disponivel,
além da comunicacgéo sincrona, que lhe exige uma participacdo efetiva no grupo de
trabalho, quando planejado, para uma avaliagdo do seu progresso pelo professor;

= Disponibiliza mecanismos ao professor para avaliar e acompanhar o progresso da

aprendizagem dos estudantes;

= Favorece a utilizagdo de multiplos recursos e oportunidades para que os estudantes

e professores reflitam sobre as questbes e temas estudados, possibilitando a

resolucdo de atividades, avaliagbes e processamento de resultados.

A organizag&o do processo de ensino e aprendizagem em cada componente curricular
deve oportunizar momentos de interacdo entre 0s envolvidos no processo: estudante-
estudante, estudante-professor, professor-tutor, tutor-estudante e coordenador do curso.
Para que isso possa ocorrer, recomenda-se a organiza¢do dos conteudos em Unidades de
Aprendizagem. Cada uma dessas unidades reine um conjunto de temas e assuntos a
serem abordados pelo professor num intervalo de tempo variado, geralmente de uma ou
duas semanas. A partir das Unidades de Aprendizagem, o professor orienta o estudante na
organizacdo da sua agenda para o estudo desses conteudos, na realizacao das atividades
propostas e na motivagdo ou estimulo & interagdo no ambiente virtual de aprendizagem
(Moodle). O objetivo é permitir que haja tempo suficiente para a interagéo, reflexdo e (auto)
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem da educacgéo a distancia.

Com esse principio de interacdo se propOe atividades assincronas (quase na sua
totalidade) como: leitura, participagdo em féruns, wikis, tarefas, possibilitando que o aluno
realize as atividades em seu tempo disponivel, respeitando as datas de entrega. E
atividades sincronas: por intermédio de webconferéncias, agendadas previamente, e que

permitem maior interacdo entre alunos, tutores e professores.
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25. INTEGRACAO COM AS REDES PUBLICAS DE ENSINO

O Curso de Licenciatura em Pedagogia proposto na Universidade Aberta do
Brasil/IFAM tem como principio basilar a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo. Nessa perspectiva, estabelecem-se relagdes entre os conteudos académicos e 0s
referenciais teoricos associados aos processos de ensino e aprendizagem ao longo de todo
o percurso formativo, principalmente no nucleo “Processos de Investigacdo em Educacgao”
no qual estudantes e professores dos componentes curriculares se articulam com as
unidades escolares e/ou instituicdes educacionais possibilitando aos discentes o debate, a
discussao e a analise dos processos educativos.

Para isso, a Coordenagdo de Curso, a Coordenacdo de Polo e os tutores devem
estabelecer convénios com escolas da rede de ensino para o desenvolvimento das
atividades do Curso. Recomenda-se que cada Polo juntamente com a Coordenacgdo de
Curso elaborem um projeto que congregue esfor¢go e compromisso na integracgao “instituicao
formadora-unidades educacionais” bem como a realizacdo de um evento académico-
cientifico em cada polo que fortaleca os vinculos institucionais.

Dentre as atividades recomenda-se a realizacao de:

a) Eventos de integracédo académico-profissional;

b) Projetos de iniciacdo cientifica,

c) Projetos de extenséo;

d) Monitoria.

Estes mecanismos de parceria visam, sobretudo, possibilitar aos profissionais da
educacao a discusséo sobre o0s processos educativos bem como corroborar no processo de

formacdo inicial e continuada de professores.

26. COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Por ter a pesquisa como um principio basilar do processo formativo, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia orienta-se pela Resolucdo n°® 510, de 2016 que dispde sobre as
normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodolégicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou
de informacdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s existentes
na vida cotidiana, na forma definida nesta Resolucéo.

Portanto, os estudos e pesquisas que focalizem sua conclusdo em Trabalhos de
Conclusdo de Curso, monografias e similares, deve-se apresentar o protocolo de pesquisa
ao sistema CEP/CONEP.
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DIMENSAO 2: INSTANCIAS COLEGIADAS E EQUIPE DA COORDENACAO,
DOCENTE, TUTORIA E TECNICO-ADMINISTRATIVO DO CURSO

27. NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE — NDE

O Nucleo Docente Estruturante é o 6rgdo consultivo responsavel pela concepcao do

Projeto Pedagdgico do Curso, e tem por finalidade a implantacao, atualizagéo e revitalizacao

do mesmo.

Entende-se o Nucleo Docente Estruturante (NDE) como um conjunto de professores

de elevada formacéo e titulacdo, contratados em tempo integral e parcial, com atribuicbes

académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepcdo, consolidacédo e

continua atualizacao do projeto pedagdgico do curso.
A resolucdo n° 49-CONSUP/IFAM, de 12 de dezembro de 2014, define como

atribuicdes do Nucleo Docente Estruturante:

V1.

VII.

VIII.

Contribuir para a consolidagéo do perfil do egresso do curso;

Zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre diferentes atividades de
ensino constantes no curriculo;

Indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do mercado
de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area de
conhecimento do curso;

Zelar pelo cumprimento das diretrizes curriculares nacionais para cursos de
graduacéo.

Avaliar e atualizar continuamente o Projeto Pedagégico do Curso;

Conduzir os trabalhos de reestruturacdo curricular, para aprovagdo nos
Colegiados Superiores;

Supervisionar as formas de avaliacdo e acompanhamento do curso definidos no
Projeto Pedagogico do Curso;

Analisar e avaliar as Ementas da Matriz Curricular.

28. COLEGIADO DE CURSO
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O Colegiado de Curso é 6rgao consultivo, normativo, de planejamento académico e

executivo, para os assuntos de politica de ensino, pesquisa e extensdo em conformidade

com as diretrizes da institui¢cao.

O Colegiado de Curso € constituido por um Presidente, em exercicio efetivo, do corpo

docente do curso; por 02 (dois) membros docentes, em exercicio efetivo, do corpo docente

do campus; por 01 (um) representante do corpo discente do curso; por 01 (um)

representante do corpo técnico administrativo, preferencialmente com formagdo em

Licenciatura em Pedagogia.
A Resolugéo n° 22-CONSUP/IFAM, de 23 de margo de 2015 define como atribui¢cdes

do Colegiado de Curso:

29.

VI.
VIl

VIII.

XI.

XIl.

XIII.

XIV.

XV.

XVI.

Analisar, avaliar e propor alteracdes ao Projeto Pedagodgico do Curso a ser
analisado pelo Nucleo Docente Estruturante — NDE;

Propor e/ou validar a realizagdo de atividades complementares do Curso;
Acompanhar os processos de avaliacdo (externa e interna) do Curso;

Decidir, em primeira instancia, recursos referentes a matricula, convalidacéo de
componentes curriculares, a validagdo de Unidades Curriculares e a
transferéncia de curso ou turno;

Emitir analise de Aproveitamento de estudos, conforme Resolugdo n° 28
CONSUP/IFAM, de 22 de agosto de 2012, Art. 100.

Avaliar e coordenar as atividades didatico-pedagdgicas do curso;

Propor, elaborar e implementar, projetos e programas, visando melhoria da
qualidade do curso;

Analisar solicitacbes referentes a avaliagdo de atividades executadas pelos
discentes e ndo previstas no Regulamento de Atividades Complementares;
Analisar as causas determinantes do baixo rendimento escolar e evasdo dos
discentes do curso e propor a¢des para equacionar 0s possiveis problemas;
Elaborar a proposta do Planejamento Académico do Curso para cada periodo
letivo;

Caso necessério, propor a constituicdo de Bancas Examinadoras Especiais para
aplicacdo de exames especiais ou outros instrumentos especificos de avaliacdo
de alunos;

Deliberar sobre questbes relativas ao Estagio e Trabalho de Conclusédo de
Curso;

Emitir parecer sobre a possibilidade ou ndo de integralizacao curricular de alunos
gue tenham abandonado o curso ou ja ultrapassado o tempo maximo previsto
para a integralizacéo;

Elaborar planos especiais de estudos, quando necessario;

Sugerir a promoc¢ao de eventos e grupos de estudos para discentes e docentes;
Sugerir a promoc¢do de cursos de aperfeicoamento e atualizagdo do quadro
docente;

XVII. Acompanhar o cumprimento de suas decisfes;
XVIII. Exercer as demais atribui¢cdes conferidas pela legislacdo em vigor.

EQUIPE DE COORDENACAO, DOCENTE, TUTORIA E TECNICO-
ADMINISTRATIVO
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29.1 Coordenacéo do Curso

O Coordenador do Curso tem como competéncias planejar, coordenar e acompanhar

a execucdo das atividades pedagdgicas do curso em colaboragcdo com a DED/UAB e a

equipe pedagdgica. Sera responsavel por diversas ac¢des, cabendo-lhe a tarefa de proceder

em:

Propor e conduzir reunides do colegiado de curso (todos os membros do colegiado
fazem parte do nucleo docente estruturante);

Coordenar todas as atividades do Colegiado de Curso;

Auxiliar na organizacdo e operacionalizacdo dos cursos, horarios, componentes
curriculares, turmas e professores;

Aplicar os principios da organizagéo didatica e do regulamento de ensino;

Realizar o acompanhamento pedagdgico dos estudantes no processo ensino e
aprendizagem no que concerne a avaliacdo de rendimentos, avaliagdo do
desempenho docente e avaliacdo do curso envolvendo docentes, estudantes,
Coordenadores;

Realizar reunides sistematicas junto ao grupo de professores e tutores;

Participar das atividades de discussdo e de elaboracdo dos documentos
necessarios a implantacdo e desenvolvimento do curso;

Supervisionar a execuc¢do do projeto pedagdgico do curso, procurando solucionar
problemas que por ventura surjam e encaminhando-os a 6rgéos superiores, quando
se fizer necessario;

Acompanhar o processo de avaliagdo utilizado pelos professores em consonancia
com o plano de curso e o projeto pedagoégico do curso;

Incentivar o desenvolvimento de pesquisas e projetos;

Participar das reunifes dos colegiados, conselhos e grupos relacionados ao curso;
Fazer circular entre os interessados informacdes oficiais e de eventos relativos ao
Curso;

Acompanhar, registrar e divulgar o desempenho académico dos estudantes;
Elaborar, junto aos profissionais técnicos e setores competentes o material de
divulgacéao relacionado ao curso;

Participar das solenidades oficiais ligadas ao curso, tais como aulas inaugurais,
reunibes de recepcdo e/ou eventos da area que necessitem a presenca do
coordenador;

Participar dos grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia,
elaboracdo de materiais didaticos para a modalidade a distancia e sistema de

avaliacao do aluno.
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29.1.1 Regime de Trabalho do Coordenador do Curso

A Universidade Aberta do Brasil compreende que a atuacado da Coordenacdo é de
suma importancia para um bom desempenho de um curso superior de graduacdo. E
primando por manter efetivamente a qualidade na oferta de seus Cursos, € que o IFAM
prioriza para a atuacdo do Coordenador varios critérios, a saber. comprometimento com o
curso; a metodologia adotada enquanto gestor, as estratégias de planejamento; as
articulacbes de atividades internas e externas; as relagdes e acompanhamento das
atribuicdes dos professores formadores, dos tutores, a articulagdo com a equipe técnico-
administrativa e a capacidade para trabalhos em equipe e lideranca.

Na modalidade de Educacdo a Distancia o horério do Coordenador de Curso é

organizado de modo a considerar os acessos e acompanhamento destes no AVA bem como
o devido acompanhamento e interagcdo com toda equipe a ele diretamente relacionada.
Na Diretoria de Educacdo a Distancia, os Coordenadores de Cursos tém horarios
especificos presenciais para interagdo com a equipe pedagdgica e diretiva de modo a serem
sanadas as dificuldades e verificadas as viabilidades dos processos necessérios para o bom
andamento do Curso.

A carga horaria de trabalho do Coordenador de Curso da UAB é composta de 20
horas semanais de atividades, sendo destas (16) dezesseis horas realizadas nos acessos e
acompanhamento no AVA e as 04 (quatro) horas restantes cumpridas na Diretoria de

Educacéo a Distancia.

29.2 Docentes do Curso

O professor do componente curricular é responsavel por elaborar e ministrar o
contetdo programado; coordenar atividades académicas; incentivar e acompanhar 0s
estudantes nas atividades académico-cientifico-culturais; orientar 0s estudantes nas
atividades didatico-pedagogicas relativas ao curso; elaborar, quando necessario, material
didatico para suprir necessidades emergentes ao longo do processo ensino-aprendizagem;
avaliar sistematicamente os estudantes, o material didatico e o processo de ensino-
aprendizagem no decorrer do curso.

O corpo docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia ha modalidade a distancia
serd composto por professores do quadro efetivo do IFAM e/ou de outras instituicdes de
ensino superior (IES), com titulagcdo minima de especialista e formacéo académica na area
da Educacgdo e com experiéncia no ensino superior de no minimo trés anos, ou ainda de

profissionais vinculados a programas de pés-graduacdo em nivel de doutorado.
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O professor atuard nas atividades tipicas de ensino e de pesquisa relacionados ao

curso. Dentre as suas atribuicbes, destaca-se:

Elaborar o plano de ensino referente a seu componente curricular, discutindo com
a coordenacéo do curso os procedimentos metodolégicos e de avaliagao;
Interagir com o grupo de trabalho multidisciplinar para a definicdo dos recursos
gue dardo suporte ao componente curricular;

Propor atividades a distancia com o objetivo de promover a autonomia e
colaboracao entre os estudantes e favorecer a aprendizagem;

Planejar e executar o processo de avaliacdo dos estudantes, contemplando
avaliacBes presenciais e a distancia;

Corrigir as avaliacbes realizadas com os estudantes e comunicar os resultados a
coordenacgéao de curso;

Participar e dirigir as atividades presenciais previstas nos Polos;

Adequar conteudos, materiais didaticos, midias e bibliografia utilizados para o
desenvolvimento do curso a linguagem da modalidade a distancia;

Realizar a revisdo de linguagem do material didatico desenvolvido para a
modalidade a distancia;

Adequar e disponibilizar, para o coordenador de curso, o material didatico nas
diversas midias;

Participar e/ou atuar nas atividades de capacitacdo desenvolvidas na Instituicdo
de Ensino;

Desenvolver as atividades docentes do componente curricular em oferta na
modalidade a distancia mediante o uso dos recursos e metodologia previstos no
projeto pedagdgico do curso;

Coordenar as atividades académicas dos tutores atuantes em componentes
curriculares ou contetdos sob sua coordenacao;

Desenvolver as atividades docentes na capacitagdo de coordenadores,
professores e tutores mediante o uso dos recursos e metodologia previstos no
plano de capacitacao;

Desenvolver o sistema de avaliagdo de alunos, mediante o uso dos recursos e
metodologia previstos no plano de curso;

Apresentar ao coordenador de curso, ao final do componente curricular ofertado,
relatorio do desempenho dos estudantes e do desenvolvimento do componente
curricular;

Participar de grupo de trabalho para o desenvolvimento de metodologia e

materiais didaticos para a modalidade a distancia.
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e Realizar a revisdo de linguagem do material didatico desenvolvido para a

modalidade a distancia;

o Participar das atividades de docéncia dos componentes curriculares do curso;

o Desenvolver, em colaboragcdo com o coordenador de curso, a metodologia de

avaliacéao do aluno;

e Desenvolver

desenvolvidas nos cursos na modalidade a distancia;

Quadro 5 — Relac¢éo dos professores

pesquisa de acompanhamento das atividades de ensino

x < x REGIME DE
NOME TITULACAO AREA DE FORMACAO TRABALHO
Graduacdo em Engenharia Florestal
Alefe Lopes Viana MESTRE Mestre em Ciéncias Florestais e *DE
Ambientais
Amarildo Menezes Gonzaga DOUTOR Licenciatura em LeEras. *DE
Doutor em Educacéo.
Ana Claudia Ribeiro de DOUTORA Graduacdo em I—!istp_ria. . “DE
Souza Doutorado em Histéria Social.
Graduacdo em Licenciatura Plena e
Andreia Pinto de Oliveira MESTRE Bacharelado em Matematica. *DE
Mestrado em Matematica.
Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
Cinara Calvi Anic DOUTORA Doutora em Educagdo em Ciéncias e *DE
Mateméatica/REAMEC.
Cristiane Cavalcante Lima MESTRE Licenciatura em Pefjagog|a. 40h
Mestre em Educacéo.
Deuzilene Marques Salazar MESTRE Licenciatura em Pefjagog|a. *DE
Mestre em Educacéo.
Elder Aradjo MESTRE Graduacdo em _Cién_cias Sociais. “DE
Mestre em Sociologia.
Licenciatura em Educacgéo Artistica —
Helena do Carmo da Costa MUS'CQ‘ . ~ .
) . ESPECIALISTA | Especialista em Educacéo Profissional *DE
Pinto da Silva o . -
Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade EJA
Licenciatura em Quimica.
Helvia Nancy Fuzer Lira MESTRE Mestre em Tecnologias Quimica e *DE
Bioldgica.
landra Maria Weirich da Licenciatura em Letras. .
Silva Coelho DOUTOR Doutorado em Linguistica. DE
Licenciatura em Pedagogia.
José Carlos Ferreira Souza MESTRE Mestrado em Linguistica/Estudos da *DE
Traducéo.
Julieuza de Souza Licenciatura Plena Em Letras Lingua
g MESTRE Portuguesa. *DE
Natividade ~
Mestre em Educacéo.
Licenciatura em Geografia.
Juvenal Severino Botelho ESPECIALISTA | Especialista em Educa¢do de Jovens 40h
e Adultos
Graduacdo em Licenciatura Plena em
Lucilene da Silva Paes DOUTOR C!{enc!as 3io|§)gicas. Mestrado  em *DE
Ciéncias Bioldégicas. Doutorado em
Agronomia Tropical.
Rosa Oliveira Marins Licenciatura em Pedagogia. o
DOUTOR Doutorado em Educacdo em Ciéncias *DE
Azevedo -
e Matematica.
Soraya Farias de Aquino MESTRE Licenciada em Histéria. *DE
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Mestre em Sociologia.

Graduacao em Estatistica.
Especializacdo em Engenharia de
Producdo pela Universidade Estacio
de Sa.

Yana Miranda Borges ESPECIALISTA *DE

*DE — Dedicacéo Exclusiva

29.2.1 Experiéncia no exercicio da docéncia na educacao a distancia.

Considerando o proposto na Portaria n° 183, de 21 de outubro de 2016 da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o Professor
Formador para atuar no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil deve possuir
experiéncia minima de 03 (trés) anos no magistério do ensino superior ou
experiéncia de pelo menos 01 (um) ano no magistério do ensino superior e com
Pos-Graduacéo Stricto Sensu em Nivel de Mestrado. E em se tratando de atuacéo
na modalidade de ensino a distancia, ndo € exigido deste a formacdo em EaD, porém, é
praxis da Diretoria de Educacdo a Distancia ao realizar seus processos seletivos para
professor formador, organizar momentos formativos com carga horaria minima de 20horas,
cujo ementéario contemple as principais ferramentas e recursos disponiveis na Plataforma.

Compreende-se que o0s processos formativos em EaD requerem preparo
diferenciado, pois, a elaboracdo de conteudos dialégicos e interativos associados as
tecnologias digitais € uma das atribuicdes da docéncia na EAD que compreende um sistema
complexo e dinamico, no qual o professor € mediador num processo de acao-reflexao-acao,

gue busca a efetivagdo do conhecimento, associando teoria e pratica.

29.3 Equipe Técnico-Administrativa

No ambito do IFAM
e Equipe de Apoio Tecnoldgico e de Logistica - a equipe de apoio tecnologico e de
logistica viabilizard as acdes planejadas pela equipe pedagogica e de producéo de
material didatico. Atuara no sentido de manter as condicdes de infraestrutura para as
comunicagdes e o desenvolvimento das atividades do curso, apoiando o trabalho dos
professores e tutores, a distancia. Essa equipe dara suporte para a realizacdo de
todas as atividades necessarias ao desenvolvimento do curso, incluindo: capacitacao
dos profissionais tutores e professores, criagdo das paginas do curso, postagem dos
materiais encaminhados pelos professores, orientacdo e auxilio para a producéo,

transmiss@o e gravacdo das web-aulas ou webconferéncias e auxilio na utilizacdo
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das ferramentas disponibilizadas pelo AVEA que os professores poderao utilizar para
0 desenvolvimento das atividades dos componentes curriculares;

Secretaria de Ensino de Graduacdo: exerce atividade de suporte a pro-reitoria
ensino, professores e alunos no que tange a elaboracéo, tramitacdo, organizacao,
recebimento e expedicao de documentos referentes a graduacao.

Controle académico: responsavel pelo controle da documentagdo dos académicos
na instituicao;

Coordenacdao sistémica de infraestrutura e apoio técnico em EaD.

No ambito dos Polos de Apoio Presencial

O Polo de Apoio Presencial podera contar com a seguinte estrutura de pessoal:

Coordenacéo do Polo de Apoio Presencial:

A Coordenacéo de Polo é responsavel pela coordenacédo da oferta do curso superior em seu

polo, a manutencdo das instalagfes para atender seus alunos e estabelece contato entre

coordenadores UAB nas IES e MEC. As principais agfes relativas ao Coordenador de Polo
previsto na Resolugéo n 1° 26/2009 do CD/FNDE:

Acompanhar e coordenar as atividades docentes, discentes e administrativas do
Polo de apoio presencial,

Garantir as atividades da UAB a prioridade de uso da infraestrutura do Polo de
apoio presencial;

Participar das atividades de capacitacdo e atualizacéo;

Elaborar e encaminhar a Coordenacdo de Curso relatério de frequéncia e
desempenho dos tutores e técnicos atuantes no Polo;

Acompanhar as atividades de ensino, presenciais e a distancia;

Acompanhar e gerenciar o recebimento de materiais no Polo e a entrega dos
materiais didaticos aos alunos;

Zelar pela infraestrutura do Polo;

Relatar problemas enfrentados pelos discentes ao coordenador do curso;

Organizar junto as IPES presentes no Polo, calendario académico e administrativo
gue regulamente as atividades dos alunos naquelas instalagoes;

Articular-se com o mantenedor do Polo com o objetivo de prover as necessidades

materiais, de pessoal e de ampliacéo do Polo.
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e Equipe de Tutoria:

A Tutoria é um dos elementos do processo educativo que possibilita a ressignificacéo
da educacéao a distancia, por possibilitar o rompimento da nocdo de tempo/espaco da escola
tradicional. O tutor deve estar permanentemente em contato com o estudante, mediante a
manutencdo do processo dialégico, em que 0 entorno, O percurso, as expectativas, as
realizacdes, as duvidas, as dificuldades sejam elementos dinamizadores desse processo.

Na fase de planejamento, o tutor pode participar da discussdo, com os professores, a
respeito dos contetdos a serem trabalhados, do material didatico a ser utilizado, da
proposta metodoldgica, do processo de acompanhamento e avaliacdo de aprendizagem.

No desenvolvimento do curso, o tutor deve se responsabilizar pelo acompanhamento e
avaliacdo do percurso de cada estudante sob sua orientacdo: em que nivel cognitivo se
encontra, que dificuldades apresenta, se ele coloca-se em atitude de questionamento
reconstrutivo, se reproduz o conhecimento socialmente produzido necessario para
compreensdo da realidade, se reconstr6i conhecimentos, se é capaz de relacionar teoria-
pratica, se consulta bibliografia de apoio, se realiza as tarefas e exercicios propostos, como
estuda, quando busca orientagdo, se ele relaciona-se com outros estudantes para estudar,
se participa de organizacdes ligadas a sua formagédo profissionais ou a movimentos sociais
locais. O tutor deve, neste processo de acompanhamento, estimular, motivar e, sobretudo,
contribuir para o desenvolvimento da capacidade de organizacdo das atividades académicas
e de aprendizagem.

Por todas essas responsabilidades, torna-se imprescindivel que o tutor tenha
formacdo adequada, em termos dos aspectos politico-pedagdégicos da educacéo a distancia
e da proposta tedrico metodolégica do curso. Essa formacao deve serd oportunizada pelo
IFAM antes do inicio do curso e ao longo do curso.

O curso contara com tutores, selecionados por meio de edital a ser elaborado pela
Coordenacao do Curso em conjunto com a Coordenacdo da UAB e a Diretoria de Educacao
a Distancia, sendo exigida a formacé&o académica de graduacdo e de pos-graduacdo na
area de Educacao, prioritariamente Pedagogia.

Os tutores terdo as seguintes atribuicoes:

e Participar das atividades de capacitacdo e atualizagdo promovidas pelo IFAM curso;

e Participar de reunibes com a coordenacdo do curso e professores dos

componentes curriculares quando convocado;

e Articular a participagdo dos discentes nas atividades presenciais em seus

respectivos Polos;

o Auxiliar a coordenacgéo de Polo de Apoio Presencial na preparacdo do ambiente e

dos recursos necessarios a realizagdo das atividades em cada componente

curricular;
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Acompanhar a realizacdo das atividades propostas e as atividades desenvolvidas
no AVEA, encontros presenciais e avaliagbes no Polo de Apoio Presencial
conforme o cronograma do curso;

Prover assisténcia aos discentes quanto a utilizacdo do AVEA e dos demais
recursos de tecnologia envolvidos no processo de ensino-aprendizagem;

Interagir com os professores dos componentes curriculares a fim de socializar o
desenvolvimento dos discentes, as dificuldades percebidas na execucdo das
atividades e da necessidade de melhoria nos Polos;

Discutir, com a Coordenacdo do Curso e Coordenacdo do Polo de Apoio
Presencial, estratégias de permanéncias de discentes em potencial de evasao;
Fornecer relatérios periddicos sobre o processo de mediacdo presencial para a
Coordenacdo do Polo, Coordenacdo de Curso e professores dos componentes
curriculares;

Promover as condi¢cdes necessarias para que os discentes possam organizar 0s
seus estudos e utilizar adequadamente os recursos de mediacdo com vistas a
interacdo e a aprendizagem;

Interagir com o0s demais sujeitos do processo de mediacdo para troca de
informag0des, experiéncias e solucdo de problemas;

Procurar conhecer a fundamentagéo pedagoégica da EAD;

Estabelecer uma acéo proativa na orientagdo, no acompanhamento e no incentivo
aos académicos a participagéo de trabalhos em grupos;

Organizar a formacgéo de grupos de estudos;

Manter regularidade de acesso ao AVEA e dar retorno as solicitages dos discentes
para que nao se sintam sozinhos (idealmente 24 horas de limite maximo);

Motivar e integrar os discentes, construindo um vinculo de autodesenvolvimento;
Contribuir na organizacdo de uma agenda pessoal para que o discente consiga
desenvolver a autonomia quanto ao processo de aprendizagem;

Contribuir com o professor do componente curricular na elaborag¢éo das atividades
docentes;

Colaborar com a coordenacéo do curso na avaliacdo dos estudantes;

O modelo de tutoria fica ha proporcéo de 1 tutor para cada 25 estudantes, organizando

sua carga horaria minima de 20 (vinte) horas semanais de trabalho em fungcdo da

disponibilidade dos alunos e compreendendo um conjunto diversificado de funcbes

pedagdgico-administrativas.

Os tutores sao orientados durante o planejamento, o desenvolvimento e a finalizacdo

dos componentes curriculares. As orientagbes versam sobre 0s seguintes topicos:
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apresentar-se aos alunos; manter interlocucdo com o professor responsavel pelo
componente curricular; acessar diariamente o ambiente virtual; responder aos alunos
respeitando o tempo maximo de 25 horas para davidas urgentes e 48 horas para questdes
corriqueiras; fazer uso da Netiqueta; normas sobre afastamentos dos alunos, frequéncia,
recuperacao, entre outras; feedback; necessidade de estudar e analisar detalhadamente os
materiais do componente curricular e os procedimentos didaticos utilizados; entre outras
davidas dos tutores.

Serdo analisadas a frequéncia e a interagdo dos tutores no AVEA. Ha o
acompanhamento e anélise dos prazos de respostas dos tutores. E feita a andlise da
gualidade dos feedbacks dos tutores considerando os seguintes critérios: se o tutor
destacou os pontos positivos da atividade realizada pelo aluno e o que o aluno deve
melhorar, apontando as incoeréncias e problemas (se houver) — sempre considerando o
feedback comum carater formativo, se o tutor utilizou a Netiqueta, se ha qualidade no
feedback do tutor

A coordenacdo de curso também mantém interlocugdo com os professores com o
objetivo de analisar o desempenho do tutor em relacdo ao contetdo. Acompanham ainda as
reunides pedagdlgicas com tutores e professor do componente curricular. Mantém
interlocucdo com os alunos dos cursos, via ambiente virtual, com o objetivo de mediar
problemas que surgem entre alunos e tutores.

Para sistematizar o processo de avaliagdo do desempenho dos tutores, serdo
realizados questionarios, com perguntas abertas e fechadas, direcionados aos alunos e
professores. Serdo avaliados critérios como: frequéncia de acesso e interacdo no ambiente,
uso de Netiqueta nas comunicacdes, linguagem, procedimentos didaticos, dominio do
contetdo especifico do componente curricular, trabalho em equipe. Os alunos avaliardo
seus tutores em dois momentos: durante o desenvolvimento do componente curricular
(questionario parcial) e ao final dela (questionario final). O objetivo das avaliacbes € a
orientacdo visando a melhoria da atuacdo do tutor no processo de ensino e aprendizagem.
Os professores fardo a avaliagdo dos tutores ao final de cada oferta do componente
curricular. Com esses indicadores, a Coordenacédo do Curso tera condi¢cdes de construir um

corpo de tutores cada vez mais comprometido e apto a trabalhar com EaD.

e Experiéncia no exercicio da tutoria na educacgéo a distancia.

Em face das transformacdes sociais geradas no contexto contempordneo e nas
condicdes propiciadas pelas tecnologias digitais, € que surgem novos modelos educacionais
com repercussao nos processos de aprendizagem e nos sujeitos envolvidos no mesmo.

Entre os varios sujeitos colaborativos no processo de ensino e aprendizagem na modalidade
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de educacdo a distancia, destaca-se a atuacdo do Tutor como sujeito de intermediacéo e

articulacéo

Compreende-se que a atuacdo do Tutor na modalidade de educacdo a distancia
requer deste conhecimentos e atitudes de intermediacao e intervencdo constantes e como a
aprendizagem se d& especialmente nos ambientes virtuais de aprendizagem,
compreendidos nesse contexto como a sala de aula, € que se espera do tutor que conheca
0S varios recursos que o auxiliem a identificar a participacdo e interagdo dos alunos na
plataforma, acompanhar a atuacéo do professor mediador e apresentar um panorama geral
do funcionamento do curso em todo seu processo.

E cientes dessa importancia do papel do Tutor é que a Diretoria de Educacdo a
Distancia juntamente com a Coordenacdo Geral da Universidade Aberta do Brasil prioriza
em seus processos seletivos a formacgdo do Tutor como parte obrigatéria em seu processo

formativo.

e Titulagdo e Formacao do Corpo de Tutores

Por compreender que o Tutor por vezes assume a funcdo de professor mediador
no/do processo de ensino e aprendizagem e que sua funcdo esta para além do
acompanhamento das frequéncias no ambiente virtual ou nos encontros presenciais € que a
Diretoria de Educacdo a Distancia e a Coordenagdo Geral do Programa da Universidade
Aberta do Brasil tem proposto que o0s processos de selecdo para Tutor considerem
primeiramente a formacgé&o na area do Curso.

Os Tutores que acompanham o Curso nos mais diversos Polos da EaD possuem
titulacdo em nivel de especializacdo lato sensu, ndo sendo este um critério para a funcao,

porém é critério de pontuagdo nos processos de sele¢cdo o que favorece a selecdo em

virtude de se poder valorizar os que tém formac&o inclusive na area.

e Experiéncia do Corpo de Tutores em Educacao a Distancia

Os Tutores que acompanham os Cursos ofertados no ambito do IFAM na
modalidade de educacéo a distancia sdo selecionados a partir de critérios bem definidos
que priorizam especialmente a formacado e a trajetéria destes, especialmente em EaD. No
entanto, destaca-se que este ndo é pré-requisito para ingresso e atuagdo como Tutor,

porém, tem sido critério a ser avaliado quando da selecéo.

e Bibliotecario ou Auxiliar de Biblioteca:
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Funcdes: realizar empréstimos de publicacbes; atender as necessidades
informacionais dos usuarios da biblioteca; localizar publicagdes no acervo institucional; atuar
na biblioteca infantil com atividades de orientacao de leitura e empréstimos de publicacdes;
ordenar e organizar estantes e colecdes; registrar publicagbes periddicas; realizar servicos
auxiliares de processamento técnico; preparo de publicagBes para circulacdo; realizar
servicos de digitalizagdo de dados de publicagbes no sistema de informatizacdo da
biblioteca; coletar dados e elaborar relatérios estatisticos ajudar na elaboracao de murais,
folhetos, cartazes, etc. com finalidade de divulgacdo da biblioteca realizar atividades
administrativas da biblioteca.

e Técnico em Informatica:

Executar servigos de programacao de computadores, processamento de dados, dando

suporte técnico. Orientar os usuarios para utilizacdo dos softwares e hardwares.

e Técnicos em Multimeios Didaticos ou de Laboratérios Pedagdgicos:

Promove a mediacdo entre recursos tecnolégicos e a pratica educativa escolar.
Orienta e apoia a comunidade escolar na utilizagdo dos equipamentos tecnoldgicos
disponiveis. Prepara apresentacfes e materiais didaticos para os educadores. Dissemina a
pratica de utilizagdo dos recursos tecnoldgicos (planejamento, organizacdo, execucao e
controle de utilizagcdo dos equipamentos). Indica novos mecanismos tecnologicos para a
ampliagcéo e atualizagdo do acervo. Zela pela manutengéo, controle e armazenamento dos

eguipamentos tecnolégicos da unidade escolar.

e Servigos Gerais:

Executar servicos de limpeza e de conservacdo de instalagbes, de moveis e de
utensilios em geral; manter a boa aparéncia, a higiene e a conservagdo dos locais de
trabalho; coletar o lixo e acondiciona-lo em recipientes apropriados para deposita-los,
posteriormente em lixeiras, em incinerador ou em outro local previamente definido; recolher
e zelar pela perfeita conservagéo e limpeza de equipamentos e utensilios utilizados para a
execucdo do trabalho, cuidando para evitar danos e perdas dos mesmos; manter os méveis
encerados; utilizar os equipamentos de protecdo e os de seguranca do trabalho; zelar pela
ordem e pelo asseio do local de trabalho; manusear e dominar maquinas industriais (de
lavar, de lustrar, de aspirar po, etc.); responsabilizar-se por mdveis, instalacées, maquinas,
equipamentos e utensilios durante a limpeza; executar outras tarefas correlatas, conforme

necessidade do servigo e orientagao superior.
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DIMENSAO 3: INFRAESTRUTURA

30. INSTALACOES FiSICAS E RECURSOS PARA O ENSINO

No ambito do IFAM:

¢ Ambiente virtual de aprendizagem Moodle (acessivel) para atendimento aos cursos
de apoio as aulas presenciais de graduacdo, pds-graduacdo e extensdo
universitaria;

e Portal EAD/IFAM (http://fead2.ifam.edu.br/) que concentra as principais informacdes
sobre o Sistema de Educagéo a Distancia no IFAM;

e Servidor de web conferéncia;

e Laboratério de informatica completo;

¢ Sala de videoconferéncia.
Nos Polos de Apoio Presencial

O Polo de Apoio Presencial é a “unidade operacional para desenvolvimento
descentralizado de atividades pedagdgicas e administrativas relativas aos cursos e
programas ofertados a distancia”. Nessas unidades serao realizadas atividades presenciais
previstas em Lei, tais como avaliagbes dos estudantes, defesas de trabalhos de concluséo
de curso, aulas praticas em laboratério especifico, quando for o caso, estagio obrigatério —
quando previsto em legislagdo pertinente - além de orientagdo aos estudantes pelos tutores,
videoconferéncia, atividades de estudo individual ou em grupo, com utilizagdo do laboratorio
de informatica e da biblioteca, entre outras.

Os Polos de Apoio Presencial do Curso de Pedagogia sé&o cinco:

e Amazonas — Tefé, Labrea e Coari;
e Roraima - Boa Vista e Mucajai.

Ao oferecer cursos na modalidade a distancia assume-se o0 desafio de administrar e
acompanhar as atividades pedagogicas e desenvolvimento académico dos estudantes em
locais distintos da sede do IFAM. Desse modo, os Polos de Apoio Presencial parceiros do
IFAM devem ser preparados para oferecer a infraestrutura necessaria para o

desenvolvimento todas as atividades didatico-pedagdgicas previstas nos cursos.
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Como um ambiente de estudos, um polo na UAB prevé disponibilidade de acervo

bibliogréafico, banheiros, laboratérios de ensino, sala de tutoria, de coordenacéo do polo e de

secretaria académica, além de salas de aula e outros espagos importantes ao processo de

ensino e aprendizagem. O polo configura-se com base em um modelo proposto pelo MEC,

que determina uma estrutura minima que deve ser observada pelo proponente de Polo de

Apoio Presencial. Tal estrutura pode variar de acordo com as demandas regionais

especificas, da natureza dos cursos, da proposta pedagdgica da instituicdo e com o

tamanho que o polo quer se tornar em termos de quantidade de turmas e de alunos, areas

de lazer e convivéncia dos estudantes etc. Pelas orientacbes do MEC, a configuragédo

minima de um Polo de Apoio Presencial da Universidade Aberta do Brasil deve contemplar:

A

Localizacao de facil acesso e bem atendido de transporte coletivo e seguranca.
Disponibilidade espagos fisicos suficientes para atender as necessidades dos
cursos, condizente com o niumero de turmas e alunos.

Mobilidrio adequado para os objetivos pedagdgicos dos cursos.

Equipamentos de informatica, telecomunicacdo, conexdo a internet e outras
tecnologias similares essenciais ao bom andamento dos cursos.

Acervo bibliogréfico coerente com as necessidades de cada componente curricular
dos cursos atendidos.

Recursos humanos para a gestdo do polo, atendimento tutorial dos estudantes,
apoio a biblioteca, laboratérios pedagdgicos e de informatica e servigos gerais.
Apoio dos gestores municipais, especialmente em busca da sustentabilidade
financeira do polo e de outras melhorias.

infraestrutura fisica, tecnoldgica e de recursos humanos dos Polos de Apoio

Presencial consistem em;

A edificacdo deve ser compativel com os propésitos do Polo, com espacos fisicos
adequados, acesso facil, banheiros femininos e masculinos, rede elétrica adequada
para suporte dos equipamentos técnicos, acessibilidade;

Sala com espaco fisico adequado, para a Coordenacdo de Polo com computador
conectado a internet;

Sala com espaco fisico adequado para a Secretaria Académica com computador
conectado a internet;

Salas com espaco fisico compativel e adequado as atividades presenciais para
atendimento e acompanhamento aos estudantes: salas com mobiliario adequado;
Espaco fisico adequado as atividades de tutoria com computadores completos e
conectados a internet;

Espaco fisico para a biblioteca com mobilidrio adequado e espaco para estudos
individuais e em grupo;

Acervo bibliogréafico basico e complementar;
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= Laboratério de Informatica com no minimo 25 computadores completos com acesso
a internet para atendimento aos estudantes dos cursos;

= Placa de identificagdo conforme manual visual da CAPES.

A Rede de Internet deve conter numero de pontos de acesso a internet compativeis
com as atividades académicas do Polo; acesso a internet com banda larga, via radio ou
meios proprios, estavel e que atenda a demanda do polo. Computadores: numero de 25
computadores ou mais compativel com a demanda do polo, necesséarios ao

desenvolvimento das atividades administrativas e académicas a serem executadas no polo.

31. ACESSO DOS DISCENTES A EQUIPAMENTOS DE INFORMATICA

Em cada polo serd disponibilizado um laboratério de informética para uso de docentes
e discentes, com, aproximadamente, 20 (vinte) computadores. Todos 0os computadores dos
Laboratérios de Informatica estdo interligados em rede. Para o acesso ao laboratério de
informatica o estudante deve se cadastrar e, considerando o0 quantitativo de estudantes,
recomenda-se que o discente agende previamente com o tutor presencial um horario para
sua utilizagéo.

Instalados em espacos fisicos adequados, ambientes devidamente aclimatados, os
laboratérios de informética, visando ao conforto e bem-estar dos seus usuarios, contam

também com mobiliario selecionado, considerando as normas e padrdes de ergonomia.

32. SISTEMA DE CONTROLE DE PRODUCAO E DISTRIBUICAO DE MATERIAL
DIDATICO (LOGISTICA)

O material didatico na educagéo a distancia apresenta conteudo especificos e orienta
o estudante na trajetéria de cada componente curricular € no curso como um todo. Ele
precisa estar em consonancia com o projeto pedagogico do curso, considerando o0s
objetivos e o perfil de egresso.

O material didatico na EaD serd organizado e disposto em uma ou mais midias
(impressa, video, online etc.), que apresentam, de forma sistematizada, dial6gica e

contextualizada os conteldos com o objetivo de promover a aprendizagem dos estudantes.

33. LABORATORIOS DIDATICOS DE FORMACAO BASICA E ESPECIFICA

O Curso de Licenciatura em Pedagogia ndo é oferecido no ambito do IFAM em

curso presencial o que compromete a viabilidade do uso de laboratérios didaticos de
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formacédo béasica ou especifica. A oferta em EaD conta as instituicdes parceiras na utilizacdo

de seus laboratorios de formacéo, sendo a escola o principal I6cus dessa formacéo.

EMENTAS E BIBLIOGRAFIAS
CURSO DE PEDAGOGIA
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MINISTERIO DA EDUCAGAO ) .
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCAGCAO A DISTANCIA S THTO REDRAL

1 NUCLEO DOCENCIA NA EDUCACAO BASICA

1.1 Eixo Fundamentos de Ciéncias Humanas Sociais e da Educacao

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Antropologia e Educacéo PEDANTO002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Introduzir o estudo antropoldgico da sociedade, buscando analisar a experiéncia humana em sua
diversidade cultural e as articulagbes entre individuo, educacéo, cultura e sociedade.

EMENTA

Antropologia como saber cientifico. A Antropologia como estudo do outro: diversidade e relativismo
cultural. Construcdo do conceito de cultura, a partir do estudo das diferentes abordagens
antropolégicas e da andlise de diversos contextos histérico-culturais. Cultura e educacdo como
processo de formacdo humana. Encontro cultural: identidade e alteridade. A diversidade cultural
contemporénea: paradigmas, problemas e perspectivas. Educacéo, escola e diversidade cultural:
escola como espacgo de socializacdo e de vivéncias socioculturais. A sala de aula como campo
privilegiado de pesquisa e trabalho antropoldgico. A perspectiva antropolégica aplicada a educagéo
escolar indigena, a educacdo profissional e tecnoldgica, a educacdo do campo e a educacdo a
distancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DAUSTER, Tania; TOSTA, Sandra; ROCHA, Gilmar (Orgs.). Etnografia e Educac&o: cultura,
culturas escolares, formagéo e sociabilidades infantis e juvenis. Rio de Janeiro: Lamparina, 2012.

ROCHA, Gilmar; TOSTA, Sandra de Fatima Pereira. Antropologia e Educacédo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009.

SILVA, Aracy Lopes da e FERREIRA, Mariana Kawall L. (orgs.). Antropologia, histéria e
educagao: a questao indigena e a escola. 2. ed. Sdo Paulo: Global, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CANCLINI. Nestor G. As culturas populares no capitalismo. Sao Paulo Brasiliense, 1973.
CARDOSO. Ruth (Org.). A aventura antropolégica. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1988.
LAPLANTINE, Francois. Aprender Antropologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.
MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Séo Paulo: Cortez, 1997.

WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de branco em malokas de indio: formas e significados da
educacédo dos Baniwa no rio Icana. Manaus: EDUA, 2000.
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO &
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO INSTITUTO FEDERAL
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Psicologicos da Educacao | PEDPEDO001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
75 75 -

OBJETIVO GERAL

Identificar, analisar, compreender e avaliar os fendmenos e processos psicoldgicos envolvidos nas
interacdes humanas em contextos educacionais.

EMENTA

Principios da Psicologia da Educacao. Processos psicologicos basicos: memoria, atencao, emocao,
motivacao, percepcao, inteligéncia e aprendizagem. Aspectos gerais do desenvolvimento humano,
considerando suas dimensdes sociocultural, cognitiva, afetiva e bioldgica. Contribuicbes da
psicologia da educacéo para a solu¢do de problemas do cotidiano escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento. 12. ed. Porto Alegre: Artmed, 2011.

COLL, César; Palacios, Jesus, Marchesi Alvaro. Desenvolvimento psicolégico e educagao:
psicologia evolutiva. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

DAVIDOFF, Linda L. Introducéo & Psicologia. 3. ed. S&o Paulo: Pearson Makron Books, 2001.

GAZZANIGA, M. S. Ciéncia psicolégica: mente cérebro e comportamento. Porto Alegre: Artmed,
2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOCK, Ana Maria et al. Psicologias: uma Introducdo ao estudo de psicologia. S&o Paulo: Saraiva,
2003.

BORUCHOVITCH, Evely; BZUNECK, José Aloyseo. A motivacdo do aluno: contribuicbes da
Psicologia contemporéanea. Petrépolis: Vozes, 2009.

COLL, César, Palacios, Jesus, Marchesi Alvaro. Desenvolvimento psicolégico e educacéo:
psicologia da educacao. Potro Alegre: Artes Médicas, 1996.

GUIDETTI, Michele; TOURRETTE, Catherine. Introdu¢cdo a psicologia do desenvolvimento: do
nascimento a adolescéncia. Petrépolis: Vozes, 2009.

SALVADOR, César Coll et al. Psicologia da educacéo. Porto Alegre: Artmed,1999.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO ) @
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO INSTITUTO FEDERAL
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA ‘

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Psicologicos da Educacao Il PEDPEDO002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATlCAgSR'\g?c%?XQONENTE
PEDPEDOO1
75 60 15

OBJETIVO GERAL

Reconhecer a variedade de processos psicolégicos constituintes da aprendizagem de diferentes
contelidos e utilizar esse conhecimento na organizacdo de préaticas pedagdgicas orientadas para a
promocédo do desenvolvimento das pessoas envolvidas.

EMENTA

Aprendizagem como fator de desenvolvimento humano e de construgdo do conhecimento.
Implicacdes das teorias psicolégicas para o processo de ensino e aprendizagem. Processos
psicolégicos e a organizagéo de processos pedagoégicos de aprendizagem escolar. Temas atuais em
Psicologia da Educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FONSECA, Vitor da. Cognicao, neuropsicologia e aprendizagem: abordagem neuropsicoldgica e
psicopedagdgica. Petropolis: Vozes, 2009.

GOULART, iris Barbosa. Psicologia da educac&o: fundamentos tedricos aplicagdes a prética
pedagdgica. Petrépolis: Vozes, 2000.

LEFRANCOIS, Guy R. Teorias da aprendizagem. S&o Paulo: Cengage Learning, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARROS, Célia Silva Guimaraes. Psicologia e construtivismo. Sdo Paulo: Atica, 2006.

COLL, César. Palacios, Jesus, Marchesi Alvaro. Desenvolvimento psicolégico e educagio:
psicologia da educacdo. Potro Alegre: Artes Médicas, 1996. v.2

FONTANA, Roseli. CRUZ, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sdo Paulo: Atual, 1997.

LA TAILLE, Yves de. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo:
Summus, 1992.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO ]
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO INSTITUTO FEDERAL
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Historicos e Filoséficos da Educacéo | PEDFHF001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR -
75 75 -

OBJETIVO GERAL

Analisar os processos histdricos e sua interface com as matrizes filoséficas pertinentes a cada
periodo da Antiguidade a Modernidade, percebendo a historicidade das praticas educativas e das
instituicbes formativas bem como compreendendo as concepgbes de homem, de sociedade e de
natureza a fim de conhecer a concepcéo de educacéo delas derivada.

EMENTA

Educacdo na Antiguidade Classica, na concep¢do de educacao cristd, nas reformas religiosas na
modernidade. O ideal da educa¢do no projeto iluminista. Critica & pedagogia iluminista. Reflex8es
sobre a educacao a partir dos seus pressupostos filoséficos retomando a Paideia grega, a educagéo
medieval e a educa¢do moderna.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.
GADOTTI, Moacir. Historia das Ideias Pedagdgicas. 8.ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

LOPES, Eliane Marta Teixeira & GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Historia da Educac&o. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001.

OZMON, H. A.; CRAVER, S. M. Fundamentos filoséficos da educacdo. 6. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

MANACORDA, Mario Alighiere. Histéria da educac¢ado da antiguidade aos nossos dias. Trad.
Gaetano Lo Monaco. 10. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez/Autores Associados, 1986.
SEVERINO, Antdnio J. Filosofia da Educacao: construindo a cidadania. Séo Paulo: FTD, 1994.
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO INSTITUTO FEDERAL
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Historicos e Filoséficos da Educacéo |l PEDFHF002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR
0000
75 60 15

OBJETIVO GERAL

Debater sobre os pressupostos filosoficos do pensamento pedagdgico e a constituicdo histérica do
ensino brasileiro, explicitando as relacdes de poder e os modos de producéo da sociedade nos
diferentes momentos histéricos e suas implicacdes para a educacao, analisando as relagbes com a
realidade atual.

EMENTA

Historicidade do fendmeno educativo na sociedade brasileira e nas particularidades dos diferentes
tempos e espacos da histéria da pedagogia e da educacdo. Educacdo no Brasil col6nia. Educagéo
no Brasil Império. A constituicdo do Ensino Publico no Brasil. A Educacao no periodo Republicano. A
Educacdo na Era Vargas. Educacdo no Periodo Ditatorial. A Educacdo no periodo de
Redemocratizacéo. Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. As reformas educacionais do
Século XX e os impactos na educacdo brasileira atual. Tendéncias e matrizes filosoficas na
educacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histdria da educag&o brasileira: leituras. S&o Paulo: Thomson,
2003.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educac&o no Brasil. 21. ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

SAVIANI, Dermeval. Histdoria das ideias pedagégicas no Brasil. 4.ed. Campinas: Autores
Associados, 2014.

SEVERINO, Antbnio J. Filosofia da Educacéo: construindo a cidadania. Sdo Paulo: FTD, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHARLOT, Bernard. A mistificacao pedagogica: processos ideoldgicos na teoria da educacgéo. Rio
de Janeiro: Zahar, 1987.

GENTILI, Pablo & Emir SADER. P6s-neoliberalismo: As politicas sociais e 0 estado demaocratico.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1995.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da praxis. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de
Ciencias Sociales; Sao Paulo: Expressao Popular, 2007.
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MINISTERIO DA EDUCACAO @
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS INSTITUTO FEDERAL
PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Sociologia da Educacao PEDSEDO001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR i
75 60 15

OBJETIVO GERAL

Estudar os processos sociais, politicos e culturais que permeiam as sociedades contemporaneas e
suas repercussdes na instituicdo escolar nos processos educacionais.

EMENTA

Conceituacao e delimitacdo do campo de estudo da sociologia da educacéo. Principais correntes de
andlise das relacdes entre educacéo e sociedade. Desigualdade, diferenca, equidade, estratificacéo
social, reproducdo e mobilidade social: conceitos fundamentais. Desigualdades sociais e
educacionais no Brasil: dimensdes tedricas e empiricas. A democratizacdo da escola: avangos e
limites. Sucesso escolar e origem social: na dupla perspectiva da dimenséao sociocultural e familiar e
da organizacdo e gestdo da escola e da sala de aula. A busca pela reversdo dos mecanismos
escolares de seletividade social: pesquisa e politicas educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRYM, Robert J. et al. Sociologia: sua bussola para um novo mundo. S&o Paulo: Thomson, 2006.
HAECHT, A. V. Sociologia da educagdo: a escola posta a prova. Porto Alegre: ArtMed. 2008.

SILVA, N. V.; HASENBALG, C. Tendéncias da Desigualdade Educacional no Brasil. Rio de
Janeiro: UERJ, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DEMO, Pedro. Sociologia da educacdo. Brasilia: Plano, 2004.
ENGUITA, Mariano F. Trabalho, escola e ideologia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Trabalho, educagao e pratica social: por uma teoria da formacéo
humana. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991.

TURA, Maria de Lourdes (org). Sociologia para educadores. Rio de Janeiro: Quartet, 2004.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA @
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Leitura e Producdo de Texto PEDAPTO001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
] PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR )
60 - -

OBJETIVO GERAL

Desenvolver a competéncia textual-discursiva de modo a fomentar a habilidade de leitura e
producéo de textos orais e escritos nas esferas académica e profissional.

EMENTA

Linguagem. Leitura funcional. Texto e textualidade. Coesdo e coeréncia. Producdo textual e
reestruturacdo de textos. Género e tipo textuais. Mecanismos de textualizacdo e de argumentacao
dos géneros académicos e técnicos. Topicos gramaticais. Revisdo textual.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTE, D. et al. O texto: leitura e escrita. 2. ed. rev. Campinas, SP: Pontes, 2002.

KOCK, Vanilda Salton; BOFF, Odete Maria Benetti; PAVANI, Cinara Ferreira. Préatica textual:
atividades de leitura e escrita. 5 ed. Petropolis: Vozes, 2008.

PLATAO, Fiorin. Para entender o texto: leitura e redacéo. 5 ed. S&o Paulo: Atica, 2010.

SQUARISI, Dad; SALVADOR, Arlete. Escrever melhor: guia para passar os textos a limpo. Séo
Paulo: Contexto, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ANTUNES, Irandé Costa. Lingua, texto e ensino outra escola possivel. Sdo Paulo: Parabola,
20009.

ANTUNES, Irandé Costa. Lutar com palavras: coesao e coeréncia. Sado Paulo: Parabola, 2005.
KOCH, Ingendore Villaga. Desvendando os segredos do texto. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

VAL, Maria da Graga Costa. Redagéo e textualidade. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2006.
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1.2 Eixo Dinamica Escolar e Trabalho Pedagdgico

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Didatica e Organizacédo do Trabalho Pedagogico PEDDID004
CARGA HORARIA i i PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
45 30 15 i

OBJETIVO GERAL

Analisar 0s processos educativos nas instituicdes educacionais, compreendendo o planejamento de
ensino como elemento politico que contribui no desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem.

EMENTA

Analise das relagbes entre sociedade/educacgéo/escola. Enfoque da pratica pedagdgica escolar
enquanto pratica social especifica. Fundamentos sécios-politicos-epistemol6gicos da Didatica na
formacédo do(a) profissional professor(a) e na construcdo da identidade docente. Abordagem das
relagbes do processo didatico. Técnicas de ensino e tecnologias de informacdo e comunicag¢do no
processo educacional. A organizagédo do trabalho docente: planejamento e seus componentes no
processo de ensino e aprendizagem. A avaliagdo do processo educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANASTASIOU, Léa da Graga Camargo; ALVES, Leonir Pessate (orgs.). Processos de ensinagem
na universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville, SC: UNIVILLE,
2003.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Colecéo Magistério. Série Formag&o do Professor. S&o Paulo:
Cortez, 2008.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliac&o da aprendizagem. 18. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

VASCONCELLOS, Celso. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-
pedagdgico. 12. ed. Séo Paulo: Libertad, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BORDENAVE, Juan Diaz. PEREIRA, Adair Martins. Estratégias de ensino-aprendizagem. 27.ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1977.

CASTRO, Amélia Domingues de; CARVALHO, Anna M. Pessoa de (orgs). Ensinar a Ensinar:
didatica para a escola fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2001.

GAUTHIER,C. et al. Por uma Teoria da Pedagogia: pesquisas contemporéneas sobre o saber
docente. ljui, RS: Unijui, 1998.

LIMA, L. A escola como organizacéo educativa. S&o Paulo: Cortez, 2001.

VEIGA, lima Passos Alencastro. Aula: dimens®es, principios e praticas. Campinas, SP: Papirus,
2008.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO

Pedagogia e Profissdo Docente PEDPPDO001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

45 35 10
OBJETIVO GERAL

TOTAL TEORICA

Discutir a pedagogia, a profissdo docente e o trabalho pedagdgico no contexto educacional
contemporéaneo.

EMENTA

Pedagogia como ciéncia da educacdo. Praxis pedagoégica e o fazer cientifico. Formagdo do
Pedagogo e o campo de atuacgdo profissional: contexto histérico e o papel social, ético e politico.
Saberes docentes e o mundo do trabalho. Politicas atuais e profissionaliza¢do docente. Autonomia e
identidade profissional. Organizag¢des profissionais, formacao inicial e continuada.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacédo de professores. 3. ed. Campinas: Papirus,
2000.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué? 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

VEIGA, lima P.A e D'AVILA, Cristina. Profissdo docente: novos sentidos, novas perspectivas.
Campinas: Papirus, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CHARLOT, Bernad. Relagc&o com o saber, formacéo dos professores e globalizacdo: questdes
para a educacédo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Pedagogia como ciéncia da educacgdo. 2. ed. rev. ampl. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

NOVOA, Antonio. Formacdo de Professores e Trabalho Pedagogico. Lisboa: Educa, 2002.
Disponivel em: http://repositorio.ul.pt/handle/10451/3703.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Politica Educacional Brasileira PEDPEBO002
CARGA HORARIA _ _ PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
45 45 i 0000

OBJETIVO GERAL

Compreender a educacgéo brasileira enquanto fenémeno social e politico e, enquanto politica social,
componente de um projeto mais amplo histérico, politico e econémico, analisando o ensino brasileiro
em seus aspectos legais, organizacionais, pedagdégicos, curriculares e administrativos.

EMENTA

Politica publica, politicas sociais e politicas educacionais. O profissional da educagéo, a escola e as
politicas. Estado e a organizagdo dos sistemas educacionais. Legislacdo do ensino brasileiro.
Planos e programas educacionais no Brasil. Politicas de avaliacdo e financiamento da educagéo
basica. Investigagcéo sobre o processo politico educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ADRIAO, Theresa (Org.). Gestéo e financiamento e direito & educac&o. S&o Paulo: Xam4, 2001.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educac&o escolar:
politicas, estrutura e organizagéo. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

LUIZ, M. C.; SILVA, F. C. Politicas Publicas, legislacdo e organizacdo da escola. l.ed. Séo
Carlos: EAUFSCar, 2010.

FERREIRA, N. S. C. (org.). Politicas publicas e gestdo da educacdo: polémicas, fundamentos e
andlises. Brasilia: Liber Livro, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRZEZINSK, Iria (Org.). LDB interpretada: diversos olhares se intercruzam. S&o Paulo: Cortez,
1998.

FERREIRA, Naura S. Carapeto. Gestdo democréatica da educagdo: atuais tendéncias, novos
desafios. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

LISITA, Verbena M. S. de S.; SOUZA, Luciana F. E. C. P. (orgs). Politicas educacionais, praticas
escolares e alternativas de inclusdo escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

PERONI, Vera. Politica educacional e o papel do Estado no Brasil dos anos 90. Sdo Paulo:
Xama, 2003.

TOMASSI, Livia; WARDE, Mirian; HADDAD, Sérgio. (orgs). O Banco Mundial e as politicas
educacionais. Sao Paulo: Cortez, 1996.
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COMPONENTE CURRICULAR cODIGO
Teorias e Praticas Curriculares PEDTPCO002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
: PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
45 45 -

OBJETIVO GERAL

Compreender o curriculo como artefato cultural e como dispositivo identitario, contextualizando as
teorias que embasam o seu estudo, bem como as propostas curriculares oficiais.

EMENTA

Curriculo como artefato cultural e como dispositivo identitario. Relac6es entre: teorias de educacgéo e
curriculo, curriculo e sociedade e curriculo e relacdes de poder. Estudo de questées do curriculo
enquanto objeto epistemoldgico e enquanto elemento constitutivo e constituidor da préatica educativa.
Curriculo, diferenca e diversidade cultural. Propostas curriculares dos niveis e modalidades de
ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. Ed. Porto Alegre: ArtMed,
2000.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. (Org.). Curriculo: debates contemporéneos. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. (Org.). Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

MACEDO, E. F. de; MOREIRA, A. F. B. Curriculo, praticas pedagdégicas e identidades. Lisboa:
Editora Porto, 2002.

MOREIRA, Antonio Flavio B. (org.). Curriculo: politicas e praticas. Campinas: Papirus, 1999.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. Sao Paulo. 3 ed. Brasiliense, 2006.

BRASIL. Parecer CNE/CEB 7/2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Béasica. Brasilia/DF, 2010.

OLIVEIRA, 1. B. de. (Org.). Alternativas emancipatérias em curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

SACRISTAN, J. Gimeno; Gomez, A. |. Perez. Compreender e transformar o ensino. 4. ed. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documento de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 2. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

ZOTTI, Solange Aparecida. Sociedade, educacdo e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de
1980. Brasilia: Autores Associados, 2004.
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1.3  Eixo Educacao, Meio Ambiente e Diversidade

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacao a Distancia e Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem PEDEADO001
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR
0000
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de aprendizagem em um ambiente virtual de ensino e aprendizagem com
intuito de manusear e dominar as diferentes funcionalidades do AVEA da UAB-IFAM para a
colaboracéo, interacdo e participacdo em uma comunidade virtual.

EMENTA

Fundamentos da EAD: autonomia do aluno, relacéo entre tutoria e aprendizagem. O ato de estudar
por meio do ambiente virtual: a plataforma Moodle e seus recursos pedagogicos. A pesquisa em
ambientes virtuais: busca em sites e bibliotecas virtuais. O aluno como desencadeador do seu
processo de aprendizagem. Rela¢des entre os diferentes participantes que atuam diretamente com
0 aluno. Processo didatico do curso. Comunidade virtual, com enfoque para a comunicacdo, a
colaboracéo, a interacéo e a netiqueta. Legislacao de direitos autorais e plagio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PRIMO, Alex. Interacdo mediada por computador: comunicacao, cibercultura, cognicdo. Porto
Alegre: Sulina, 2007.

ROMMEL, Melgago Barbosa. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2005.

VALENTE, Germando. BUSTAMANTE, Silvia Branco V. Educac¢éo a distancia: pratica e formacao
do professor reflexivo. Sdo Paulo: Avercamp, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PALLOFF, Rena M; PRATT, Keith. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes on-line.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

VALENTE, José Armando; PRADO, Maria Elisabette B. Brito; ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini
(Orgs.) Educacdo a distancia via internet. Sdo Paulo: Avercamp, 2003.

COSTA, Cristina. Educacdo, imagem e midias. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2005.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacdo Ambiental PEDAMBO007
CARGA HORARIA i i PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
60 50 10 0000

OBJETIVO GERAL

Compreender o conceito de sustentabilidade e as diferentes concep¢des de meio ambiente e
problemas ambientais que possibilitem a elaboracdo de processos de ensino em educacéo
ambiental.

EMENTA

A escola, a comunidade e o meio ambiente. Crise Ambiental. Revolugéo industrial e a subordinacdo
da natureza. Historia da educag¢do ambiental. Educacdo ambiental e sustentabilidade. Educagédo
ambiental e curriculo na escola. Percepcdo ambiental. Politica ambiental e o atual debate do cenario
internacional. Politica Nacional de Educag¢do Ambiental. Educacéo e a questdo ambiental na Regiéo
Amazodnica. Experiéncias pedagégicas e o meio ambiente. Técnicas de ensino e tecnologias de
informacdo e comunicacdo no processo de educacdo ambiental. Investigacdo dos processos
educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DIAS, G.F. Educacado ambiental: principios e préatica. Sdo Paulo: Gaia, 1994.

MEDINA, Nana Mininni. SANTOS, Elizabeth da Concei¢cdo. Educa¢do ambiental: uma metodologia
participativa de formacao. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

TRAVASSOS, Edson Gomes. A préatica da educacgdo ambiental: dialogo e prética intercomponente
curricular. 2.ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LEFF, Enrique. Epistemologia ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.

LEFF, Enrique. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e poder.
Petrépolis: Vozes, 2001.

TREVISOL, Joviles Vitério. A educacdo ambiental em uma sociedade de risco: tarefas e desafios
na construcdo da sustentabilidade. Joacaba: Edicdes Unoesc, 2003.

WEIGEL, Peter. Educacdo para que ambiente: desafios teéricos para a Educacdo Ambiental na
Amazénia. Manaus, AM. Editora INPA, 2009.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacao de Jovens e Adultos PEDEJAO008
CARGA HORARIA _ _ PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
60 50 10 )

OBJETIVO GERAL

Conhecer o processo politico e histérico da educacgéo de jovens e adultos no Brasil, analisando e
planejando o ensino e aprendizagem para estes sujeitos da educacao.

EMENTA

A especificidade do trabalho pedagégico com jovens e adultos. Aspectos histéricos da EJA no Brasil.
A EJA nas politicas publicas educacionais do Brasil. A EJA como processo de inclusdo social.
Praticas curriculares e avaliativas na EJA. Técnicas de ensino e tecnologias de informacédo e
comunicacdo no processo de educacdo de jovens e adultos. Investigacdo dos processos
educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARCELOS, Valdo. Educacédo de jovens e adultos: curriculo e praticas pedagdgicas. Vozes, 2010.

GADOTTI, Moacir & ROMAO, José Eustaquio (orgs.). Educagdo de jovens e adultos: teoria
proposta. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

RIBEIRO, Vera Masagédo (Org.). Educagdo de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras.
Campinas: Mercado de Letras, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GADOTTI, Moacir e ROMAO, José Eustaquio. Educacdo de Adultos: cenarios, perspectivas e
formacédo de educadores. Brasilia: Liber Livros, 2007.

OLIVEIRA, Inés B. & PAIVA, Jane (orgs.). Educacdo de jovens e adultos. Rio de Janeiro: DP&A,
2004.

PINTO, Alvaro V. Sete ligdes sobre a educacgéo de adultos. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

SOARES, Lebncio (Org.). Aprendendo com a diferenca: estudos e pesquisas em educacgdo de
jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacao Especial na perspectiva da Incluséo Escolar PEDEEI002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

75 65 10
OBJETIVO GERAL

TOTAL TEORICA

Compreender as questdes biopsicossociais envolvidas na identificacdo e caracterizacdo das
deficiéncias e suas implicacfes para a educacdo de pessoas com necessidades educativas
especiais, na perspectiva inclusiva, visando o planejamento de metodologias e estratégias
pedagdgicas.

EMENTA

Educacao especial e inclusiva no contexto brasileiro: aspectos conceituais, histéricos, e filosoficos.
Aspectos politicos e legais da Educacdo Especial: diretrizes para educacdo especial/inclusiva.
Curriculo e educacao especial/inclusiva. Tipos de deficiéncia e diagndstico diferencial. Tecnologias
assistivas. Investigacdo dos processos educacionais. Técnicas de ensino e tecnologias de
informacédo e comunicacdo para a educagéo inclusiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GOES, Maria Cecilia Rafael de; LAPLANE, Adriana Lia Friszman de. Politicas e préaticas de
educacdo inclusiva. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

KLEINA, Claudio. Tecnologia assistiva em educacdo especial e educacédo inclusiva. Curitiba,
PR: IBPEX, 2012.

MEIER, Marcos; BUDEL, Gislaine Coimbra. Mediacdo da aprendizagem na educacédo especial.
Curitiba, PR: IBPEX, 2008.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. Praticas pedagogicas na educacdo especial. Campinas: Autores
Associados, 2006.

ROZEK, Marlene. Educacgdo inclusiva: politicas, pesquisa e formagdo. Porto Alegre, RS:
EDIPUCRS, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARNEIRO, Moaci Alves. Acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns. Sao
Paulo: Vozes, 2007.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacéo inclusiva. Porto
Alegre: Mediagéo, 2000.

RAMOS, Rossana. Inclusédo na prética: estratégias eficazes para a educacéo inclusiva. Sdo Paulo:
Summus, 2012.

SILVA, Aline Maira da. Educacéo especial e inclusdo escolar. Curitiba, PR: IBPEX, 2012.

VICTOR, Sonia Lopes; CHICON, José Francisco; DRAGO, Rogério. Educacao especial e
educacdo inclusiva: conhecimentos, experiéncias e formacéo. Sdo Paulo: Junqueira & Marin, 2011.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacao na Regido Amazénica PEDRAMBO008
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
45 30 15

OBJETIVO GERAL

Discutir as relacdes dos processos educativos e os sujeitos da Amazénia compreendendo-os
como processo histérico, politico, econdmico e cultural.

EMENTA

Sujeitos e processos educativos na Amazénia. Politicas educacionais para a Regido Amazodnica. As
questdes sociais da Amazobnia e a educacdo. Os projetos econémicos e as consequéncias socio-
ambientais-educacionais na Amazbdnia. Metodologia e pratica pedagdgica nas comunidades da
Amazénia. Investigacdo dos processos educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ESTACIO, Marcos André Ferreira e AZEVEDO, Lucia Regina de. Histéria e Educacgéo na
Amazédnia. Nicida. — Manaus: EDUA; UEA Edic¢Ges, 2016.

FREITAS, Marcilio. Amazdnia: a hatureza dos problemas e os problemas da natureza. Manaus:
Edua, 2004.

NORMANDO, Tarcisio Serpa. Clio em seu Artesanato Local: Cultura e Saberes
Escolares sobre Historia no Amazonas (1930 — 1937).Tese de Doutorado Manaus, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CAVALCANTE, Clovis. Desenvolvimento e natureza. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

SANTOS, Milton. Territério, globalizacdo e fragmentacéo. 5. ed. Sdo Paulo: Annablume, 2002.

GADELHA, Rita Maria. (org). Globalizagdo, metropolizacdo e politicas neoliberais. Sdo Paulo:
Educ, 1997.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos PEDEREOO7
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR
0000
75 60 15

OBJETIVO GERAL

Debater as questfes relativas ao reconhecimento e a valorizacdo das diferengas culturais nos
contextos escolares evidenciando a interrelacdo entre essas questdes e a educacado em direitos
humanos.

EMENTA

Diversidade, diferenca e educac¢do. Educacao Intercultural Inclusiva. Rela¢8es interculturiais, étnico-
raciais e o curriculo da educacéo basica. A escola e a construcdo da identidade na diversidade.
Escola, praticas pedagégicas e relagfes interculturais e étnico-raciais. Panorama geral sobre as
relacdes interculturais e étnico-raciais e a questdo da identidade nacional. Educacdo e Direitos
Humanos. A construcdo de uma cultura da paz: preconceito, discriminacdo e préatica educativa.
Educacéo, escola, violéncia e redes de protecdo. Investigacdo da educacdo das relagdes étnico-
raciais nas instituicdes educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ABRAMOWICZ, Anete; SILVERIO, Valter Roberto (Org.). Afirmando diferencas: montando o
quebra-cabeca da diversidade na escola. Campinas: Papirus, 2005.

GOMES, Nilma Lino (Org.). Um olhar além das fronteiras: educacédo e relagbes raciais. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

OLIVEIRA, lolanda de. (organizadora). Relagbes Raciais e Educacdo: novos desafios. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRAMOWICZ, Anete; GOMES, Nilma Lino (Org.). Educacdo e raga: perspectivas politicas,
pedagdgicas e estéticas. Auténtica. Belo Horizonte: 2008.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petrépolis: Vozes, 2012.

BRASIL. Orientacdes e a¢fes para a educacao das relagdes étnico-raciais. Lei n° 11. 645 de 10
de Marco de 2008. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

BRASIL. Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia:
SECAD/SEPPIR, 2009.

PEREIRA, Rosa Vani. Aprendendo valores étnicos na escola. Belo Horizonte: Auténtica. 2008.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) PEDLIB0O08
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

60 50 10

OBJETIVO GERAL

Compreender a perspectiva visual como fundamento para a comunicagao com o publico surdo,
fazendo uso, de forma simples, da LIBRAS e elaborar estratégias para seu ensino, reconhecendo-a
como um sistema de representa¢do essencial para o desenvolvimento do pensamento da pessoa
surda.

EMENTA

Libras: estudos linguistico, historico e cultural das comunidades surdas. Politicas educacionais para
surdos. Caracteristicas basicas da fonologia de Libras: configuracdes de mao, movimento, locacéo,
orientacdo da mao, expressdes ndo-manuais. O alfabeto: expressées manuais e ndo manuais. 6.
Sistematizacdo e operacionalizacdo do léxico. Morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica da
Libras. Didlogo e conversacao. Investigagdo dos processos educativos com pessoas surdas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COUTINHO, Denise. LIBRAS e Lingua Portuguesa: Semelhancas e diferencas. Jodo Pessoa:
Arpoador, 2000.

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa?. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, Ronice Muller. Educacéo de surdos: a aquisi¢do da linguagem. Porto Alegre: Editora
Artmed, 1997.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GOLDFELD, Marcia. A crianga surda: linguagem e cogni¢do numa perspectiva sdcio-interacionista.
2. ed. S&o Paulo: Plexus, 2002.

PEREIRA, Maria Cristina da Cunha. LIBRAS: conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo: Pearson
Brasil, 2011.

SACKS, Oliver. Vendo vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. 2. ed. rev. Floriandpolis: UFSC,
2009.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Educacao em Ambientes N&do-Escolares PEDEANO008
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
45 30 15

OBJETIVO GERAL

Avaliar as interagc6es do pedagogo no ambito de diferentes organizagfes sociais no que se refere a
promocdo do desenvolvimento das pessoas envolvidas e elaborar projetos pedagdgicos que
potencializem o papel educativo desses contextos.

EMENTA

Papel da Pedagogia nos ambientes ndo-escolares. Os processos educativos nas instituicdes néo
escolares: no setor produtivo, nos movimentos sociais e nas entidades da sociedade civil no
contexto brasileiro contemporéneo. O papel do pedagogo na articulagdo do conhecimento e das
acdes no ambito da sociedade civil organizada. A organizac@o da praxis pedagdgica na educacéo
ndo escolar, na perspectiva do trabalho como principio educativo. Projetos de ac&o educativa em
espagos nao-escolares. Processos de ensino e tecnologias de informagdo e comunicacdo em
ambientes ndo-escolares. Investigacdo em processos educativos em ambientes ndo-escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ASSIS, Walkiria de. Classe hospitalar: um olhar pedagégico singular. Sdo Paulo: Phorte, 2009.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial? a atuacdo do pedagogo na
empresa. Rio de Jeneiro: Wak, 2003.

SILVA, Aida Maria Monteiro; MACHADO, Laeda Bezerra; MELO, Marcia Maria de Oliveira; AGUIAR,
Maria da Conceicdo Carrilho de (Org). Educacédo formal e n&do formal, processos formativos,
saberes pedagogicos: desafios para a inclusao social. Recife: Bagaco, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ABRANTES, José. Pedagogia Empresarial: nas organizagdes que aprendem. Rio de Janeiro: Wak
Editora. 2009.

FONSECA, Eneida Simfes da. Atendimento escolar hospitalar: o trabalho pedagégico-
educacional no ambiente hospitalar: a crianca doente também estuda e aprende. Rio de Janeiro:
UERJ, 2001.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo ndo-formal e cultura politica. Impactos sobre o associativismo
do terceiro setor. Sado Paulo: Cortez, 2001.

MATOS, Elizete Lacia Moreira; MUGIATTI, Margarida Maria Teixeira de Freitas. Pedagogia
hospitalar: A humanizacao integrando educacéo e salde. 2. ed . Petrépolis: Vozes, 2007.
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1.4 Eixo Educacao Infantil

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
A Crianca e a Linguagem Matematica PEDCLMO003
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Discutir e analisar a natureza do conhecimento matematico e a funcdo da matematica na educacao
infantil, elaborando processos de ensino para desenvolver o conhecimento I6gico-matematico.

EMENTA

Conhecimento Idgico-matematico na educacédo infantil. No¢des matematicas presentes no cotidiano
da crianca de 0 a 6 anos. Numero, relagBes espaciais, medidas. Jogos e aprendizagem de conceitos
mateméticos. Técnicas de ensino e tecnologias de informacdo e comunicagdo no ensino do
conhecimento matematico na educacdo infantil. Investigacdo sobre os processos educativos no
ensino da matematica para criangas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRIZUELA , B. M. Desenvolvimento matemético na crianca: explorando nota¢des. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

KAMII, Constance. A criangca e 0 numero: implicac6es educacionais da teoria de Piaget para a
atuacdo com escolares de 4 a 6 anos (Traducdo: Regina A. de Assis). 11. ed. Campinas. Sdo Paulo:
Papirus, 2010.

PANIZZA, Mabel et al. Ensinar matematica na educacdo infantil e nas séries iniciais: analise e
propostas. Penso, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CERQUETTI, F.; BERDONNEAU, C. Ensino da matematica na educacédo infantil. Porto Alegre:
Artmed, 1997.

DANYLUK, O. Alfabetizacdo matematica: as primeiras manifestagbes da escrita infantil. 2. ed. Porto
Alegre: Sulina, 2002.

SIEGFRIED, Kothe. Pensar é divertido: como se divertir com os blocos l6gicos de Dienes.( Tradugao
de Tomés Johann Burchard). Sdo Paulo: E.P.U., 1997.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
A Crianga e a Linguagem Oral e Escrita PEDCLLO03
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR
0000
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Compreender a linguagem como instrumento de mediagdo entre 0 mundo e a consciéncia humana,
planejando intervencdes didatico-pedagdgicas para o desenvolvimento da linguagem na infancia.

EMENTA

Educacéo infantil e o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Praticas de leitura e escrita na
educacéo infantil. Ambientes, atividades e espacos educativos para o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita. Tecnologias de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento da linguagem oral e
escrita na educacdo infantil. Observacdo, registro e avaliagdo da linguagem oral e escrita na
educacéo infantil. Investigagdo sobre os processos educativos no ensino da linguagem oral e escrita
para criangas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIA, A. L. G.; MELLO, S. A. (Orgs.). O mundo da escrita no universo da pequena infancia.
Campinas: Autores Associados, 2005.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. A crianca e seu desenvolvimento: perspectivas para se
discutir a educacao infantil. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2000.

RAMOS, Jania M. O espaco da oralidade na sala de aula. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

ROCHA, Eloisa A. C. & KRAMER, Sénia (Orgs.). Educacéo infantil: enfoques em dialogo. 30. ed.
Campinas. Sao Paulo: Papirus, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FARIA, Ana Llcia Goulart & MELLO, Suely Amaral (Orgs.). Linguagens infantis: outras formas de
leitura. (Cole¢&o polémicas do nosso tempo). Campinas. Sdo Paulo, 2005.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1999.

KRAMER, S. Alfabetizacéo, leitura e escrita: formac&o de professores em curso. S&o Paulo: Atica,
2001.

FRANCHI, E. P. Pedagogia da alfabetizagdo: da oralidade a escrita. 7° ed. Sao Paulo: Cortez,
2001.
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INSTITUTO FEDERAL

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
A Crianca, a Natureza e a Sociedade PEDCNSO003
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
p PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Conhecer os modos como as criancas representam e explicam as situacdes, 0s objetos, os elementos
e fendmenos do mundo social e natural, planejando processos de intervencdo didatico-pedagoégica
para a ampliacao do repertério de conhecimento sobre o homem e a natureza.

EMENTA

A crianga e conhecimento das diversas formas de representacdo e explicacdo do mundo social e
natural. A crianca e as relagBes entre o seu dia-a-dia e as vivéncias socioculturais, historicas e
geogréficas de outras pessoas, grupos ou geragdes. Componentes da paisagem: agao da natureza e
do homem em sociedade. Tecnologias de informacdo e comunicacdo no desenvolvimento das
relacbes com o mundo social e natural. Observacgéo, registro e avaliacdo. Investigacdo sobre o0s
processos educativos no ensino do mundo natural e social da crianga.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CEPPI, G.; ZINI, M. (Orgs.) Criancas, espagos, relacdes: como projetar ambientes para a educagéo
infantil. Porto Alegre, RS: Penso, 2013.

VAROTTO, Michele. SILVA, Debora A. S. M. ARCE, Alessandra. Ensinando ciéncias na educacéo
infantil. Campinas: Alinea, 2011.

VAZ, Alexandre Fernandez. MOMM, Caroline Machado (orgs.). Educacéo infantil e sociedade:
questdes contemporaneas. Nova Petrépolis/RS: Nova Harmonia, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KAMII, C. ; DEVRIES, R. O conhecimento fisico na educacdo pré-escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1985.

WEISSMANN, H. Didética das ciéncias naturais: contribuicdes e reflexdes. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
A Crianga e as Artes Visuais PEDCAV003
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Aprofundar os conhecimentos estético e artistico visando o planejamento de intervencdo didéatico-
pedagodgica para o desenvolvimento da imaginacéo criadora, da expressdo, da sensibilidade e das
capacidades estéticas das criancas.

EMENTA

Artes visuais como linguagens e formas de expressédo e comunica¢cdo humanas. Arte da crian¢ca como
manifestacdo esponténea e autoexpressiva. A crianca e as artes visuais: fazer artistico, apreciagao e
reflexdo. Organizagéo do tempo, espaco e materiais para o fazer artistico. Tecnologias de informacéo
e comunicagdo no desenvolvimento das artes visuais. Observacao, registro e avaliagdo. Investigacdo
sobre os processos educativos no ensino das artes visuais para criancas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

PEREIRA, Katia Helena. Como usar artes visuais da sala de aula. Sdo Paulo: Contexto. 2013.
PILLAR, A. D. (org.). A educacéo do olhar no ensino das artes. Porto Alegre: Mediacéo, 2001.

RANGEL,da Cunha, Susana. As artes no universo infantil. Porto Alegre: Mediacéo, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Aurora. A crianca e arte: o dia-dia na sala de aula. 3.ed. Rio de Janeiro: Wak, 2008.

FRITZEN, Celdon; MOREIRA, Janine. Educacdo e arte: as linguagens artisticas na formacao
humana. Campinas: SP, 2008.

IAVELBERG, Rosa. Para gostar de aprender arte: sala de aula e formacéo de professores. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

MARTINS, M.; C.; PICOSQUE, G.; GUERRA, M.; T. Didética do ensino da arte: a lingua do mundo:
poetizar, fruir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
A Crianga, o Movimento e a Mdsica PEDCMMO003
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Conhecer as expressfes corporal e musical das criancas, planejando processos de intervencéo
didatico-pedagogica para o desenvolvimento infantil e o exercicio da expressao musical e corporal.

EMENTA

A crianca e sua expressividade corporal e musical. Midsica e movimento como linguagem que
expressa afetividade, estética, interacdo e comunicacao social. Dimensédo expressiva da motricidade
na infancia: preensao, locomog¢do, manipulagdo de objetos, gestos simbdlicos, equilibrio, coordenagéo
do movimento. Linguagem musical: fazer musical, apreciacdo musical e registro musical. Organizacéo
do ambiente, dos materiais e do tempo para as expressdes corporal e musical das criangas.
Tecnologias de informagdo e comunicacdo no desenvolvimento expressdes corporal e musical.
Observacgédo, registro e avaliagdo da expressividade corporal e musical. Investigacdo sobre os
processos educativos no ensino do movimento e masica para criangas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE FILHO, N. F. de; SCHNEIDER, Omar. Educacédo fisica para a educacdo infantil:
conhecimento e especificidade. S&o Cristovao: UFS, 2008.

BRITO, T. A. Musica na educacdo infantil: propostas para a formacao integral da crianga. Sao
Paulo: Peirépolis, 2003.

FREIRE, J. B.; SCAGLIA, A. J. Educacado como pratica corporal. Sdo Paulo: Scipione, 2003.
MATEIRO, T.; ILARI, B. Pedagogias em educacdo musical. Curitiba: Inter Saberes, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRIEDMANN, Adriana. A arte de brincar: brincadeiras e jogos tradicionais. Rio de Janeiro: Vozes,
2004.

HENTSCHKE, L; BEM, L. D. (org.). Ensino de muUsica: propostas para pensar e agir em sala de aula.
Séo Paulo: Moderna, 2003.

NISTA-PICOLLO, Vilma Leni. Corpo em movimento na educagdao infantil. Sdo Paulo: Telos, 2012.

SOLER, R. Jogos cooperativos para a educacdao infantil. 2. ed. Rio de Janeiro: Sprint, 2006.

99




MINISTERIO DA EDUCAGAO ) ®
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO INSTITUTO FEOERAL
DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCAGAO A DISTANCIA

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos da Educacao Infantil PEDFEE003
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR
0000
45 45 -

OBJETIVO GERAL

Construir conhecimentos cientificos, técnicos e pedagogicos para fundamentar a profissdo docente na
educacéo infantil.

EMENTA

Infancia: principios, concepcdes e tendéncias atuais. Os espacos da Educacéo Infantil: creches e pré-
escolas. Educacdo Infantil e as redes de ensino publico e privado. Identidade, formacdo e o
desenvolvimento dos profissionais de Educacao Infantil. O curriculo na educagéo infantil. Concepc¢des
e praticas pedagdgicas ha educacédo infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARIES, Philipe. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: RTC, 1981.

BONDIOLI, Anna (Org.). O tempo no cotidiano infantil: perspectiva de pesquisa e estudo de caso.
(Traducgéo de Fernanda L. Ortale e ILse Pachoal Moreira). Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educagéo Béasica. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdao Infantil. Brasilia. MEC, SEB, 2010.

OLIVEIRA, Ziima de Moraes Ramos de. Educacdo Infantil: fundamentos e métodos. (Colecdo
docéncia em formacéo). 6.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DAHLBERG, G., MOSS, P., PENCE, A. Qualidade na educac¢édo da primeira infancia: perspectivas
pés-modernas. Traducado Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artmed, 2003.

HORN, Maria da Graca Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos espagos na
Educacao Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

NAVARRO, M. Carmem Diez. Afetos e emoc8es no dia-a-dia da educacéo infantil. Porto Alegre,
Artes Médicas, 2004.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, Julia; KISHIMOTO, Tizuko Morchida; PINAZZA, Ménica Appezzato(Orgs.).
Pedagogia(s) da Infancia: dialogando com o passado: construindo o futuro. Porto Alegre: Artmed,
2007.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Literatura Infantil PEDLITO05
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

45 30 15
OBJETIVO GERAL

TOTAL TEORICA

Subsidiar o trabalho com a literatura infantil e a arte de contar histérias, promovendo atividades
praticas como mediacdo para o desenvolvimento do interesse, do habito e do gosto pela literatura na
formacéo do leitor criticos.

EMENTA

Aspectos tedricos da literatura infantil. Viséo historica. As relagfes entre a literatura infantil e a escola:
a funcé@o pedagdgica. Realidade e fantasia no texto para criancas. Os contos de fadas. O humor, a
poesia. Historias sem texto. A ilustracdo do livro para criancas. O professor como contador de
histérias. Principais autores brasileiros do século XX. Abordagens pedagoégicas atuais da literatura
infantil na escola. Investigacéo sobre a literatura infantil nas instituic6es educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMARILHA, M. Estdo mortas as fadas?: Literatura infantil e pratica pedagoégica. Petrépolis, RJ:
Vozes; Natal: EQUFRN, 2001.

COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2002.

BEDRAN, Bia. A arte de contar e cantar histérias. Séo Paulo: Nova Fronteira, 2012.

GREGORIN FILHO, Jose Nicolau. Literatura infantil em géneros. Sao Paulo: Mundo Mirim, 2012.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CADEMARTORI, L. O que ¢é literatura infantil?. 2.ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2010.

FARIA, Maria Alice. Como usar a literatura infantil na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006.
ARROIO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. S&o Paulo: UNESP, 2011.

ZILBERMAM, R. A literatura infantil na escola. S&do Paulo: Global, 2006.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
O Ludico na Educacéo Infantil PEDLEIO03
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
45 35 10

OBJETIVO GERAL

Compreender a cultura lidica como uma importante producdo de conhecimento das criangas no
cotidiano escolar da educacéao infantil. O

EMENTA

Jogo e recreacgdo. Historia cultural e papel social dos jogos, brinquedos e brincadeiras. Classificagao
de jogos. Construcao de recursos pedagogicos para as atividades recreativas, lidicas e psicomotoras.
O lddico no desenvolvimento da imaginagéo e da criatividade. Orientag6es didaticas e elaboracéo de
materiais pedagogicos para o desenvolvimento da ludicidade. Investigacdo sobre a ludicidade nos
processos educativos na infancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA
BROUGERE. G. Jogo e educac&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

FREIRE, J. B. Jogo: entre o riso e o choro. Campinas, SP: Autores Associados, 2002.

JESUS, Ana Cristina Alves de. Como aplicar jogos e brincadeiras na educacéao infantil. Rio de
Janeiro: Brasport, 2010.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O jogo e a educacéo infantil. Sdo Paulo: Pioneira, 2002.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagdo. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos infantis: o jogo, a crianca e a educacédo. 6.ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1999.

PASSOS, N. C. et al. Os jogos e o ludico na aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2003.

ROSSETTI FERREIRA, Maria Clotilde; MELLO, Ana Maria; VITORIA, Telma; GOSUEN, Adriano;
CHAGURI, Ana Cecilia A. (orgs.). Os fazeres na educagéao infantil. Sdo Paulo, Cortez, 1999.
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1.5 Eixo Anos Iniciais do Ensino Fundamental

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Alfabetizag&o e Letramento | PEDALEOQO4
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR i
75 75 -

OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de apropriagdo do significado e do sentido da linguagem escrita como
ferramenta essencial do processo de humanizacdo do homem, buscando fundamentos para a
elaboracdo de propostas de acdes didatico-pedagdgicos na alfabetizacdo de criancas e de adultos
no ensino fundamental.

EMENTA

A funcéo social da escrita em uma sociedade letrada. Escrita e desenvolvimento humano. Estudo
dos fundamentos conceituais e orientagfes metodoldgicas para a alfabetizacdo de criangas, jovens
e adultos. Processos de aprendizagem da leitura e da escrita: diferentes concepgdes. Andalise dos
processos de alfabetizagdo e letramento em diversos contextos linguisticos. Literatura e
alfabetizacdo. Principais dificuldades de aprendizagem e a inclusédo educacional. Tecnologia de
informacdo e comunica¢@o no processo de alfabetizacdo e letramento. Critérios de avaliagcdo da
aprendizagem da crianga, jovem e adulto no processo de alfabetizagdo e letramento.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBUQUERQUE, Eliana B. C.; LEAL, Telma F. A alfabetizacdo de jovens e adultos em uma
perspectiva de letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

SOARES, Magda B. Alfabetizacéo e Letramento. S&o Paulo: Contexto, 2003.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizando sem o ba-bé-bi-b6-bu. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Rio de Janeiro: Atica, 1987.

SMOLKA, Ana Luiza B. A crian¢a na fase inicial da escrita: alfabetizacdo como processo
discursivo. 13.ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

SOARES, Magda B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Alfabetizacéo e Letramento I PEDALEOO05
CARGA HORARIA _ ] PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
75 60 15 PEDALEOQO0O4

OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de apropriagdo do significado e do sentido da linguagem escrita como
ferramenta essencial do processo de humanizacdo do homem, buscando fundamentos para a
elaboracdo de propostas de acdes didatico-pedagdgicos na alfabetizacdo de criancas e de adultos
no ensino fundamental.

EMENTA

Andlise e discussdo dos fundamentos epistemolégicos de diferentes propostas metodoldgicas e
praticas pedagodgicas para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de criangas, jovens e
adultos. Discussdo de conceitos basicos para a formacdo cientifica e critica do professor
alfabetizador. Diferentes contextos e ambientes de aprendizagem. A importancia da utilizacdo de
diferentes portadores de texto no processo de alfabetizacdo e letramento. Tecnologia de informagéo
e comunicacgdo no processo de alfabetizagdo e letramento. Critérios de avaliagdo da aprendizagem
da crianga, jovem e adulto no processo de alfabetizacdo e letramento. Investigacdo sobre os
processos de alfabetizacdo e letramento nas instituicées educacionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA
CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo & Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

FERNANDES, Dorgival Goncgalvez. Alfabetizacdo de jovens e adultos: pontos criticos e desafios.
Porto Alegre: Mediacao, 2004.

JOLIBERT, Josette. Formando criancas produtoras de texto. v.2. Sdo Paulo: Artmed, 1992.
SOARES, Magda B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FARIA, Ana Lucia Goular de. MELLO, Suley Amaral. Linguagens infantis: outras formas de leitura.
2.ed. S&do Paulo: Autores Associados, 2009.

KLEIMAN, Angela B. O Ensino e a formac&o do professor: alfabetizacdo de jovens e adultos. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2001.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizagdo: quem tem medo de ensinar? S&o Paulo: Cortez, 2001.

ROJO, Roxane. Alfabetizacdo e letramento: perspectivas linguisticas. Colecdo: Letramento,
Educacéo e Sociedade. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 1998.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Ciéncias Naturais PEDECNO004
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Possibilitar o dominio de conhecimentos tedricos e préaticos visando a instrumentalizagdo para os
processos didaticos e metodolégicos no ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino
fundamental.

EMENTA

A ciéncia e o ensino de Ciéncias: concepc¢les, trajetorias e perspectivas. Alfabetizacdo cientifica,
ciéncias e cidadania. Abordagens teé6rico-metodolégicas no ensino de Ciéncias nos anos iniciais.
Orientacdes curriculares e didaticas e elaboracdo de materiais pedagdgicos para o ensino de
ciéncias. Tecnologias de Informacgdo e Comunicacdo no Ensino de Ciéncias. Critérios de avaliagdo
da aprendizagem da crianca, jovens e adultos no ensino de ciéncias. Investigagcdo sobre os
processos educativos no ensino de ciéncias naturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Ciéncias
Naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

DELIZOICOV, D.; ANGOTTI, J. A e PERNAMBUCO, M. M. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

ESPINOZA, Ana Maria. Ciéncias na escola: novas perspectivas para a formagado dos alunos.
Traducdo de Camila Bogéa. Sdo Paulo: Atica, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
DELIZOICOV, D & ANGOTTI J. A. Metodologia do ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2000.
KRASILCHIK, M.; MARANDINO, M. Ensino de ciéncias e cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

MORAES, Roque. Ciéncias para as séries iniciais e alfabetizacdo. 3. ed. Porto Alegre: Sagra
Luzza, 1998.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Historia PEDHIS005
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO COMPONENTE
TOTAL TEORICA CURRICULAR _
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Contribuir com uma analise sistematica sobre pressupostos tedricos e metodoldgicos do processo
de escrita da Histéria, possibilitando a instrumentalizacdo do ensino de Histéria nas séries iniciais e
educacéo de jovens e adultos.

EMENTA

Conceituacao de Historia e perspectivas historiograficas contemporaneas. Diversidade de fontes e
suas possibilidades de abordagem nos anos iniciais do ensino fundamental e na educacdo de
jovens e adultos. O ensino de Historia no ensino fundamental: tendéncias e fundamentos teérico-
metodoldgicos. Os conceitos de espaco e tempo nas relagdes sociais. Orientagdes curriculares e
didaticas e elaboracdo de materiais pedagdgicos para o ensino de historia. Critérios de avaliagao
da aprendizagem da crianga, jovem e adulto no ensino de histdria. Investigacdo sobre os
processos educativos no ensino de histéria.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIMARAES, Selva. Didéatica e pratica de ensino de histéria. Cole¢do: Magistério Formagao e
Trabalho Pedagogico. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

SANTOS, Adriane Santarosa dos; FERMIANO, Maria Belintane. Ensino de histéria para o
fundamental 1: teoria e pratica. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (Org.). Ensino de Histdria: conceitos, tematicas e metodologia.
Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

SILVA, Marcos. Histéria: que ensino é esse?. Sdo Paulo: Papirus, 2013.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Historia.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

FUNARI, Pedro Paulo; BITTENCOURT, Circe; PINSKY, Jaime; NAPOLITANO, Marcos; KARNAL,
Leandro. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

PINSKY, J. (Org.). O ensino de histéria e a construcédo do fato. 7. ed. S&o Paulo: Contexto,
1997.

SALVADORI, Maria Angela Borges. Histdria, ensino e patriménio. Araraquara, SP: Junqueira &
Marin, 2008.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Teérico-Metodolégicos do Ensino de Lingua Portuguesa PEDLPO006
CARGA HORARIA i i PRE-REQUISITO

TOTAL TEORICA PRATICA
75 50 25 )

OBJETIVO GERAL

Aprofundar os conhecimentos teérico-metodolégicos sobre o processo de ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa numa perspectiva historia, social e cultural, possibilitando o planejamento de
intervencado didatico-pedagdgica no ensino de Lingua Portuguesa para os anos iniciais do ensino
fundamental.

EMENTA

As concepcdes de linguagem e as propostas de ensino da lingua no Brasil. O processo de leitura,
interpretacao e de producdo textual. Géneros textuais orais e escritos na escola. Gramatica textual:
argumentacdo, coesdo, coeréncia, autoria. Interacdes, praticas de leitura/escrita, formagdo de
leitores e produtores de texto. Falar, ler e escrever: contribuicdes da sociolinguistica. Orientacdes
curriculares e didaticas e elaboracéo de materiais pedagdgicos para o ensino de lingua portuguesa
nos anos iniciais do ensino fundamental. Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo no ensino de
lingua portuguesa. Critérios de avaliacdo da aprendizagem da crianca, jovem e adulto no ensino de
lingua portuguesa. Investigacdo sobre os processos educativos no ensino de Lingua Portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ELIAS, Vanda Maria. Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita e leitura. Sdo Paulo:
Contexto, 2011.

LEAL, Telma Ferraz. SUASSUNA, Livia. Ensino de lingua portuguesa na educacdo basica:
reflexdes sobre o curriculo. Sdo Paulo: Auténtica, 2014.

NASPOLINI, Ana Tereza. Tijolo por tijolo: pratica de ensino de lingua portuguesa. Sédo Paulo: FTD,
2010.

SUASSUNA, Livia. Ensino de Lingua Portuguesa: uma abordagem pragmatica. Sdo Paulo:
Papirus, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALBUQUERQUE. Eliana Borges Correia de. Mudancas didaticas e pedagdgicas no ensino da
lingua portuguesa. Sdo Paulo: Autentica 2003.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portuguesa e contextos teorico-metodologicos.
In: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel, BEZERRA, Maria Auxiliadora. (Org.).
Géneros textuais & ensino. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARDOSO, Silvia Helena Barbi. Discurso e Ensino. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Ensino de Matematica PEDMATO004
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

75 50 25
OBJETIVO GERAL

TOTAL TEORICA

Discutir e analisar a natureza do conhecimento matemético e a funcao da mateméatica que orientem
a acao docente para o desenvolvimento do conhecimento matematico nos anos iniciais do ensino
fundamental.

EMENTA

A educacdo matemética nas séries iniciais do ensino fundamental: tendéncias, pressupostos
tedricos-metodoldgicos. Resolugcdo de problemas. Contelddos basicos da Matematica para as séries
iniciais: Numero, Geometria, Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da Informacdo. Operacdes
fundamentais. Proporcionalidade e estatistica. Orienta¢des curriculares e didaticas e elaboracéo de
materiais pedagoégicos para o ensino de matemética. Tecnologia de Informacdo e Comunicagdo no
ensino de matematica. Critérios de avaliacdo da aprendizagem da crianc¢a, jovem e adulto no ensino
de matemética. Investigacéo sobre os processos educativos no ensino de Matemética.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAZORLA, I. M.; SANTANA, E. R. dos S. (Org.). Do tratamento da informagédo ao letramento
estatistico. Itabuna-BA: Via Litterarum, 2010.

MACCARINI, Justina Motter. Fundamentos e metodologia do ensino de matemética. Curitiba:
Fael, 2010.

PANIZZA, M. e colaboradores. Ensinar matematica na educacdo infantil e nas séries
iniciais: analises e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

SMOLE, Katia Cristina S. (Org.). Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para
aprender matemética. Porto Alegre: Artmed, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DORNELES, Beatriz Vargas. Escrita e Namero: Relagdes Iniciais. Porto Alegre,RS: Artmed, 1998.

KAMII, Constance. A crianga e o numero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para a
atuacgéo junto a escolares de 04 a 06 anos. 16. ed. Campinas, SP: Papirus,1992.

MARANHAO, C. e MERCADANTE, S. G. (Orgs.). Sala de aula: um espago de pesquisa em
matematica. Sao Paulo, Vera Cruz, 2006.

MOYSES, Lucia. Aplicacdes de Vygotsky & educacdo matematica. 11. ed. Campinas: Papirus,
2012.

PEREIRA, Tania Michel(Org.) et al. Mateméatica nas séries iniciais. 22 ed. ljui, RS: Unijui, 1997.
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INSTITUTO FEDERAL

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Teérico-Metodolégicos do Ensino de Ensino de Geografia PEDGEOO005
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

60 40 20

OBJETIVO GERAL

Compreender os conceitos basicos do conhecimento escolar da Geografia com intuito de analisar a
producdo social do espaco, planejando elementos metodoldgicos para o ensino da Geografia na
educacéo bésica.

EMENTA

A Geografia como ciéncia. Compreenséo do espaco produzido pela sociedade (espago relacional).
Aspectos tedrico-metodoldgicos do ensino da Geografia. A formagdo do conceito de espago. O
estudo do meio, partindo do local da vivéncia da crianca, do jovem e do adulto. O uso de recursos
didaticos para o ensino: graficos, tabelas, representacdes cartograficas. Orienta¢es curriculares e
didaticas para o ensino de geografia. Tecnologia de Informagcdo e Comunicacdo no ensino de
geografia. Critérios de avaliacdo da aprendizagem da crianca, jovem e adulto no ensino de
geografia. Investigacdo sobre os processos educativos no ensino de Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CALLAI, Helena Copetti (Org.). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: Ed.
UFRGS, 2003.

CASTELLAR, Sobnia (Org.). Educacao geogréfica: teorias e préaticas docentes. 2. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2009.

CAVALCANTI, Lana de Souza. O ensino de geografia na escola. Colecéo: Magistério - Formagéo
e Trabalho Pedagoégico. Campinas, SP: Papirus, 2012.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib; PAGANELLI, Tomoko Lyda; CACETE, Nuria Hanglei. Para ensinar e
aprender geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALMEIDA, Roséngela Doin de (Org.); PASSINI, Elza Yasuko. Espag¢o geografico: ensino e
representacéo, 16. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

CALLAI, Helena Copetti; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; KAERCHER, Nestor Andre. Ensino
de geografia: praticas e textualizagdes no cotidiano. Porto Alegre, RS: Mediacéo, 2001.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia escolar e a cidade (a): ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campinas, SP: Papirus, 2007.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2013.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Teérico-Metodolégicos do Ensino de Artes PEDTMAO006
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR i
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Aprofundar conhecimentos sobre o pensamento artistico e percepcdo estética, visando o
planejamento do ensino de Artes nos anos iniciais do ensino fundamental.

EMENTA

Concepcdes de arte na educacdo. Dimensdo social das manifestacdes artisticas. Conhecimento
artistico como producao, fruicdo e reflexdo. Arte e o0 processo criativo: artes plasticas, musica,
danca e teatro. Artes Visuais: expressdo e comunicacdo na pratica dos alunos; objeto de
apreciacdo; produto cultural e histérico. Danca: expressao e comunicacdo humana; manifestacao
coletiva; produto cultural e apreciacdo estética. MUsica: interpretacdo, improvisacdo e composicao;
escuta, envolvimento e compreensdo da linguagem musical; musica e sons do mundo. Teatro:
expressdo e comunicacao; producéo coletiva; produto cultural e apreciacéo estética. Tecnologia de
Informagdo e Comunicagéo no ensino de artes. Critérios de avaliagdo da aprendizagem no ensino
de artes. Investigacéo sobre os processos educativos no ensino de Artes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, A. M. e CUNHA, F. P (org.). Abordagem Triangular: no ensino das artes e culturas
visuais. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

LOUREIRO, Alicia Maria Almeida. O ensino da musica na escola fundamental. Campinas, SP.
Papirus, 2003.

JAPIASSU, Ricardo. Metodologia do ensino de teatro. 9. ed. Campinas: Papirus, 2012.
ARNHEIM, R. Arte e percepcdo visual. S&o Paulo: Pioneira, 2000.

OLIVEIRA, Jb. Explicando a Arte: uma iniciagdo para entender e apreciar as artes visuais. Rio de
Janeiro: Ediouro, 2003.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Martins. Como usar a musica na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.
REVERBEL, Olga. Jogos teatrais na escola. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
VIDOR, Heloise. Drama e teatralidade: o ensino do teatro na escola. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.

FERREIRA, Sueli (Org). O ensino das artes: construindo caminhos. Campinas, Sao Paulo: Papirus,
2001.

ROSSI, Maria Helena Wagner. Imagens que Falam: leitura da arte na escola. Porto Alegre:
Mediacao, 2003.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Filosofia PEDFIL006
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

45 30 15

OBJETIVO GERAL

Aprofundar o conhecimento sobre os elementos logicos e éticos na formacdo das pessoas,
sistematizando elementos para a intervencdo didatico-pedagdgica no desenvolvimento das
habilidades do pensamento.

EMENTA

Filosofia para criancas. O papel do professor no ensino de filosofia para crian¢as. A importancia do
didlogo, os conceitos filoséficos e possibilidades de intervencdo. As dimens@es criativa, logico-
argumentativa e valorativa das criancas. A sala de aula como comunidade de questionamento e de
investigacdo. Tecnologia de Informagéo e Comunicacéo no ensino de filosofia. Critérios de avaliagao
da aprendizagem no ensino de filosofia. Investigacdo sobre os processos educativos no ensino de
Filosofia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CASTRO, Eder Alonso; OLIVEIRA, Paulo Ramos. Educar para o pensar. Sdo Paulo: Pioneira,
2002.

LIPMAN, Matthew. A filosofia vai a escola. Sdo Paulo, Summus, 1990.

LORIERI, Marcos Antonio. Filosofia no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CUNHA, J. A. (org). Filosofia para crianca: orientacao pedagdgica para educagéo infantil e ensino
fundamental. Campinas: Editora Alinea, 2008.

KOHAN, Walter Omar, WAKSMAN, Vera. (org.) Filosofia: caminhos para seu ensino. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004.

RAMOS DE OLIVEIRA, P. Filosofia para a formacgédo da crianca. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2004.
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2 NUCLEO DE GESTAO EDUCACIONAL

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estatistica aplicada a Educacéo PEDESTO007
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

60 50 10

OBJETIVO GERAL

Utilizar elementos da estatistica como ferramenta de andlise para interpretar, analisar e sintetizar
dados estatisticos sobre o fendbmeno educativo.

EMENTA

Nocdes basicas de Estatistica. Distribuigdes de frequéncias. Medidas de tendéncia central. Medidas
de dispersdo. Medidas separatrizes. Andlise de assimetria. No¢Ges de amostragem e inferéncia.
Elaboracdo e andlise de diagndsticos estatisticos educacionais por meio de estudos de seus
principais indicadores: coeficiente de escolarizagdo, déficit educacional, coeficiente de produtividade
curricular. Construgdo e interpretacdo de gréficos e tabelas. Investigacdo sobre a analise e o
tratamento da informacao dos processos de ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BUSSAB, Wilton de Oliveira; MORETTIN, Pedro Alberto. Estatistica Béasica. 6. ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2009.

COSTA, Sergio Francisco. Estatistica aplicada a pesquisa em educacdo. Brasilia: Plano, 2010.
(Série Pesquisa, v. 7).

CRESPO, A. A. Estatistica facil. 19. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

PINHEIRO, Jodo Ismael D. et al. Estatistica basica: a arte de trabalhar com dados. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CARVALHO, S. Estatistica basica: teoria e 150 questdes. 2. ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2006.

LOPES, C.A.E. O conhecimento profissional dos professores e suas relacdes com estatistica
e probabilidade na educacao infantil. 2003. Tese (Doutorado em Educa¢édo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas.

MARTINS, G. A. Estatistica geral e aplicada. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

MAGALHAES, Marcos Nascimento. LIMA, Anténio Carlos Pedroso de. Nogdes de probabilidade e
estatistica. 7. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2010.

MOORE, D. A estatistica basica e sua prética. Rio de Janeiro: LTC, 1995.
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COMPONENTE CURRICULAR CcODIGO
Gestdo Educacional PEDGEDO006
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

60 50 10

OBJETIVO GERAL

Compreender o processo de gestdo do sistema educacional brasileiro a partir de seus elementos
estruturantes e dinamizadores na perspectiva histérica, bem como no dmbito escolar.

EMENTA

Gestéo: principios e concepcdes. Formas organizacionais de planejamento e relagbes de poder.
Gestdo educacional: histéria e atualidade. As reformas educacionais e a gestdo da educacéo.
Principais projetos, programas e planos da educacéo bésica. Investigacdo sobre o0s processos de
gestdo educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ANDRADE, Dalila. Gestdao democréatica da educacado: desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 2001.

BASTOS, Joao Baptista Bastos (org). Gestdo Democratica. Rio de Janeiro: DP&A: SEPE, 2001.

FERREIRA, Naura S. Carapeto. (Org.). Politicas publicas e gestdo da educacdo: polémicas,
fundamentos e andlises. Brasilia: Liber Livro Editora, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Naura S. Carapeto. Gestdo democratica da educacdo: atuais tendéncias, novos
desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

SANTOS, Clovis Roberto dos. O gestor educacional de uma escola em mudanca. S&do Paulo:
Pioneira Thompsom Learning, 2002.

OLIVEIRA, Romualdo Portela e ADRIAO, Theresa (orgs.). Gestdo, financiamento e direito a
educagao: analise da LDB e da Constituicdo Federal. Sdo Paulo: Xama, 2001.

RIBEIRO, Wanderley. Municipalizagdo: Os Conselhos Municipais de Educac¢&o. Rio de Janeiro:
DP&A, 2004.
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COMPONENTE CURRICULAR CcODIGO
Gestao Escolar PEDGESO007
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

60 50 10
OBJETIVO GERAL

Propiciar estudos acerca dos fundamentos da administracdo/gestdo educacional e do papel do
pedagogo no processo de organizacdo e orientacdo dos espacgos educativos.

EMENTA

TOTAL TEORICA

Gestao escolar: abordagens, perspectivas e qualidade do ensino. Democratizacéo da escola publica
e autonomia na gestdo escolar. Gestdo escolar e instancias colegiadas. Gestdo escolar e
desenvolvimento dos profissionais da educacdo. Projeto politico-pedagdgico: concepcdes,
dimensdes, principios e elementos constitutivos. Investigacdo sobre os processos de gestdo escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Formacdo continuada e gestdo da educacdo. Séo
Paulo: Cortez, 2006.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; TOSCHI, Mirza Seabra. Educac&o escolar:
politicas, estrutura e organizacéo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo escolar, democracia e qualidade do ensino. S&o Paulo: Atica,
2007.

VEIGA, llma Passos A. (org). Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construcdo coletiva.
17. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 4. ed. Goiania:
Alternativa, 2001.

PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdégico: como construir o projeto politico -pedagdgico
da escola. S&o Paulo: Cortez, 2001.

VEIGA, lima Passos A. (org). Quem sabe faz a hora de construir o Projeto Politico Pedagégico.
Campinas: Papirus, 2007.
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3 NUCLEO DE APROFUNDAMENTO DE ESTUDOS

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Introducao ao Nucleo de Aprofundamento de Estudos PEDNAEO004
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR i
30 30 -

OBJETIVO GERAL

Conhecer os fundamentos basicos das modalidades de educacdo que compfem o Nuicleo de
Aprofundamento de Estudos, auxiliando o processo de escolha para aprofundamento pedagdégico e
desenvolvimento profissional.

EMENTA

Aspectos gerais dos componentes curriculares do Nucleo de Aprofundamento de Estudos:
Educacao Escolar Indigena, Educagdo no Campo, Educacéo Profissional e Tecnolégica e Educacgéo
a Distancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, Gilberto  Luiz (Org.). Educacéo no campo:recortes no tempo e no
espacgo. Campinas: autores associados, 2009.

MOLL, Jaqueline et al. Educac¢ao profissional e tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios,
tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2005.

PACHECO, E. M.; MORIGI, V. (Org.). Ensino técnico, formacdo profissional e cidadania: a
revolugdo da educacéao profissional e tecnoldgica no Brasil. Porto Alegre: Penso, 2012.

SILVA, Aracy Lopes; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.). Antropologia, histéria e educacéo: a
questdo indigena e a escola. 2 ed. Sdo Paulo: Global, 2001.

VALENTE, José Armando; MORAN, José Manuel; ARANTES, Valéria Amorim (Org.). Educacéo a
Distancia: pontos e contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GHEDIN, Evandro (Org.). Educagédo do campo: epistemologia e préaticas. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LITTO, Fredric Michael; FORMIGA, Manuel Marcos M. (Org.). Educacéo a distancia: o estado da
arte. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

MANFREDI, Silvia Maria. Educac&o profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, Aracy Lopes (Org.). A questdo indigena na sala de aula: subsidios para professores de 1°
e 2° graus. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.
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3.1 Educacao a Distancia

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educacéo a Distancia PEDNAEOO5
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAEO004
60 50 10

OBJETIVO GERAL

Aprofundar o conhecimento sobre os pressupostos tedrico-metodolégicos da educacdo a distancia,
visando o planejamento de a¢des didatico-pedagdgicas para esta modalidade de ensino.

EMENTA

Educacao a Distancia: histéria e tendéncias tedrico-metodologicas. Os pressupostos tedricos da
Educacdo a distdncia no Brasil: perspectivas e aspectos da EAD na conjuntura brasileira. A
comunicacao educativa a distancia. Diretrizes Operacionais da Educacao a Distancia. Experiéncias
em Educacéo a Distancia. Investigacdo sobre os processos tedrico-metodolégicos na educacgéo a
distancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, F, J. Computador, escola e vida: aprendizagem e tecnologias dirigidas ao
conhecimento. S&o Paulo: Cubzac, 2007.

MOORE, Michael G.; KEARSLEY, Greg. Educacao a distancia: uma viséo integrada. S&o Paulo:
Cengage Learning, 2010.

VALENTE, Germando; BUSTAMANTE, Silvia Branco V. Educacé&o a distancia: pratica e formacao
do professor reflexivo. S&o Paulo: Avercamp, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARROS, Daniela M. Guia didatico sobre as tecnologias da comunicacédo e informacéo. Rio de
Janeiro: Vieira & Len, 2009.

CASTELLS, Manuel. Novas perspectivas criticas em educacgdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1996.

HACK, Josias Ricardo. Introducé&o a educacéo a distancia. Floriandpolis: LLV/CCE/UFSC, 2011.

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos (Org.). Educacdo a distancia: o estado da arte. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2009.

MORAES, M. C. Educacdo a distancia: fundamentos e praticas. Campinas, SP:
OEA/MEC/Unicamp/NIED, 2002.
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Didatica da Educacao a Distancia PEDNAEOO06
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

PEDNAEOO5
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Oferecer subsidios teéricos e praticos para a compreensao das especificidades da docéncia na
modalidade Educacéo a Distancia.

EMENTA

Processos de comunica¢do e docéncia na EaD. Docéncia e tutoria. O papel do aluno na EAD:
organizacdo, autonomia, motivacdo. Ambiente Virtual de Aprendizagem. Metodologias para a
docéncia em EaD. Investigacdo e andlise de experiéncias pedagdgicas. Tecnologias de informagéo
e comunicacdo no processo de ensino. Investigacdo sobre os processos didaticos na educacédo a
distancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BEHAR , Patricia A. (coord.). Modelos pedagdgicos em educacédo a distancia. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

CORREA, Juliane (Org.). Educac&o a distancia: orientacbes metodolégicas. Porto Alegre: Artmed,
2007.

MERCADO, Luis P. Fundamentos e praticas na educacéo a distancia. Macei6: Edufal, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALONSO, Katia Morosov. RODRIGUES, Rosangela Schwarz. BARBOSA, Joaquim Gongalves.
Educacdo a distancia: préticas, reflexdes e cenarios plurais. Cuiaba, MT: Central de Texto/UFMT,
20009.

BELLONI, Maria Luiza. Educacéo a distancia. 4.ed. S&o Paulo: Autores Associados, 2006.

PETERS, Otto. Didatica do ensino a distancia: experiéncias e estagio da discussdo numa viséo
internacional. Sdo Leopoldo: Unisinos, 2003.

PRETI, Oreste. ALONSO, Katia Morosov. FOERSTE, Erineu. Educagdo a Distancia:
ressignificando préticas. Liber, 2005.
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Politicas Publicas e Legislacdo da Educacéo a Distancia PEDNAEOO7
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
. PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAEOOG
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Oportunizar a aquisicdo de conhecimentos que fundamentem a compreenséo da organizacdo e do
funcionamento da educacdo a distdncia, com vistas a compreensdo do seu significado social,
politico e pedagdgico, bem como de seus limites e possibilidades dentro do contexto nacional,
regional e local.

EMENTA

Politicas publicas da educagdo a distancia: histéria e atualidade. Politicas e principios
administrativos da estrutura e do funcionamento de ensino no Brasil para a Educacéo a Distancia. A
legislacdo da educacéo a distancia e os desafios educacionais na contemporaneidade. Investigacao
sobre os processos politicos na educagéo a distancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Marcos Pires de. Educacédo a distadncia e autonomia universitaria: politicas publicas e
aspectos legais. Dissertacao (Mestrado em Educac¢do)-UEM, Maring4, Parana, 2008.

ARAUJO JUNIOR, Isaias Luiz. Gestdo legal da educacéo a distancia no Brasil. Dissertagéo
(Mestrado em Educacéo)-UNIRIO, Rio de Janeiro, 2009.

ForGRAD. Férum Nacional de Pré-Reitores de Graduac¢éo das Universidades Brasileiras. Educacéo
a Distancia (EAD) na graduacdo: as politicas e as préticas. Curitiba, PR: FORGRAD, 2002.

ROMAO, Eliana Sampaio. Politica, diretrizes e metodologia da educacéo a distancia: a acdo do
professor como superacdo dos distanciamentos estruturais em programas de formacao continuada.
(Tese de doutorado). Campinas, SP: Universidade Estadual de Campinas/Faculdade de Educacéo,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARRETO, Raquel Goulart (Org.). Tecnologias educacionais e educacdo a distancia: avaliando
politicas e praticas. 2. ed. Rio de Janeiro: Quartet, 2003.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Legislacdo educacional brasileira. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DIAS, R. A.; LEITE, L. S. Educacado a distancia: da legislacdo ao pedagégico. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2010.

SAVIANI, Dermeval. Da LDB ao Novo Plano Nacional de Educacdo: por uma outra politica
educacional. Campinas: Autores Associados, 1998.
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3.2 Educacao do Campo
COMPONENTE CURRICULAR CODIGO

Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educacédo do Campo PEDNAEOO5
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

. PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAE004
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Aprofundar o conhecimento sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da educag¢do do campo,
visando o planejamento de a¢des didatico-pedagdgicas para este ensino.

EMENTA

O Campo e a educacédo no contexto brasileiro. Dimensdes da Educacdo do Campo: escolar e ndo
escolar. Histérico da Educagdo do Campo no Brasil. Discursos pedagdgicos da Educacao do
Campo. Movimentos Sociais do Campo. Iniciativas Educativas de Educacdo do Campo.
Investigacdo sobre os processos tedrico-metodoldgicos na educagédo do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALVES, G. L.(org). Educacdo no campo: recorte no tempo e no espacgo. Campinas: Autores
Associados, 2009.

ANTUNES-ROCHA, M. I.; MARTINS, A. A.; MARTINS. M. F. A. (orgs). Territérios educativos na
educacdo do campo: escola, comunidade e movimentos sociais. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

AUED, B.; VENDRAMINI, Célia Regina (orgs). Educagdo do campo: desafios tedricos e praticos.
Floriandpolis: Insular, 2009.

MARTINS, M. de F. A.; MARTINS, A. A. (Orgs.). Territdrios educativos na Educacédo do Campo:
Escola, Comunidade e Movimentos Sociais. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BENJAMIN, César e CALDAT, Roseli. S. Projeto Popular e Escola do Campo: por uma educagéo
basica do campo. 2. ed. Brasilia, DF: Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo Basica do Campo,
2001.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola € mais que escola.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

MIRANDA, Sénia Guariza; SCHWENDLER, Sonia Fatima. Educagdo do campo em movimento:
teoria e pratica cotidiana. Curitiba: UFPR, 2010.

PALADIM JUNIOR, H. A. Educacdo do Campo: a territorializacdo e espacializacdo do MST. S&o
Paulo: Annablume, 2010.
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Didatica da Educacdo do Campo PEDNAEOO06
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

PEDNAEOO5
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Oferecer subsidios teéricos e praticos para a compreensao das especificidades da docéncia na
Educacao do Campo.

EMENTA

Concepcdes pedagdgicas e suas repercussdes na educacdo do campo. Curriculo e orientagcbes
didaticas na educacdo do campo. Organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo.
Investigacdo e analise de experiéncias pedagdgicas. Tecnologias de informacdo e comunicacdo no
processo de ensino. Investigacdo sobre os processos didaticos na educagdo do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MATOS, Kelma do Socorro Lopes (org). Experiéncias e didlogos em educacdo do campo.
Fortaleza: Edi¢6es UFC, 2010.

MOLINA, Ménica C. e JESUS, Sénia Meire S. A. (Org.). Contribuicdes para a construcdo de um
projeto de educacdo do campo. Brasilia, DF: Articulagdo Nacional por uma Educa¢do do Campo,
2004.

SODRE, M. D. B. (Org.). Educacéo do Campo e contemporaneidade: paradigmas, estratégias,
possibilidades e interfaces. Salvador: EDUFBA, 2013

SOUZA, M. A. de (org.). Préticas Educativas no/do Campo. Ponta Grossa: UEPG, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

HAGE, Saloméo Mufarrej (Org.). Educacdo do Campo na Amazénia: retratos de realidades das
escolas multisseriadas no Para. Belém, PA: editora, 2005.

MOLINA, Mbnica Castagna. Educagao do campo e pesquisa: questdes para reflexdo. Brasilia:
MDA, 2006.

MUNARIM, Antonio et al. (Org.). Educacdo do campo: reflexdes e perspectivas. Florianépolis:
Insular, 2010.

SOUZA, M. A. Educacdo do Campo: proposta e praticas pedagogicas do MST. Petrépolis: Vozes,
2006.

PISTRAK, Moisey M. Fundamentos da escola do trabalho. Traducdo de Daniel Aar&o Reis Filho.
32 ed. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2011.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Politicas e Legislacdo da Educacédo do Campo PEDNAEOO7
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAEOOG
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Oportunizar a aquisicdo de conhecimentos que fundamentem a compreenséo da organizacdo e do
funcionamento da educacédo do campo, com vistas & compreensdo do seu significado social, politico
e pedagogico, bem como de seus limites e possibilidades dentro do contexto nacional, regional e
local.

EMENTA

Politicas publicas para a Educacdo do Campo. Legislacao e Organizacdo da Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. Investigacdo sobre os processos politicos na educagédo do campo. Investigacao
sobre os processos politicos na educagéo do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Diretrizes Operacionais para a Educacéo Béasica nas
Escolas do Campo. Resolucdo CNE/ CEB N° 1, de 3 de Abril de 2002.

KOLLING, E. J.; CERIOLI, P. R.; CALDART, R. S. (Org.). Educacdo do Campo: identidade e
politicas publicas. Brasilia: Articulagdo Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo, 2002.

SANTOS, Clarice A. S. et al. (Org.). Educag¢do do Campo: campo, politicas publicas e educacao.
Brasilia, DF: INCRA/MDA, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AZEVEDO, Janete M. Lins de. A educacdo como politica publica. 3. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

MUNARIM, Antonio; BELTRAME, Sénia Aparecida Branco; CONDE, Soraya Franzoni; PEIXER,
Zilma Isabel (Orgs.). Educagdo do campo: politicas publicas, territorialidades e préticas
pedagégicas. Florianépolis: Insular, 2011.

NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.). Educacao e politica no limiar do século XXI. Campinas,
Sao Paulo: Autores Associados, 2000.
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3.3 Educacao Escolar Indigena

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Teérico-Metodolégicos da Educacéo Escolar Indigena PEDNAEOO5
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
< PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAE004
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Aprofundar o conhecimento sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos da educacdo indigena
campo, visando o planejamento de acfes didatico-pedagdgicas para este ensino.

EMENTA

Historia e tendéncias tedrico-metodoldgicas na Educacgdo Escolar Indigena. Diretrizes da Educagéo
Escolar Indigena. Experiéncias e praticas pedagégicas na educacao escolar indigena. Investigacao
sobre os processos tedrico-metodoldgicos na educacao escolar indigena.

BIBLIOGRAFIA BASICA

D’ANGELIS, WILMAR ROCHA. Aprisionando sonhos: a educag¢do escolar indigena no Brasil.
Campinas: Curt Nimuendaju, 2012.

MELIA, Bartolomeu. Educacéo indigena e alfabetizacdo indigena. S&o Paulo: Loyola, 1979.

SILVA, Aracy Lopes; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.). Antropologia, histéria e educacéo: a
questao indigena e a escola. 2 ed. Sao Paulo: Global, 2001.

WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de branco em malocas de indio. Manaus: Edua, 2000.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Fundagéo Nacional do indio. Legislac&o indigenista brasileira e normas correlatas. 3
ed. Brasilia: Funai/CGDOC, 2005.

RAMOS, Antonio Dari et al. Dialogos interculturais: identidades indigenas na escola ndo indigena.
Campinas, SP: Curt Nimuendaju, 2006.

SILVA, Aracy Lopes da e GRUPIONI, Luis Donisete B. (Org.). A tematica indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasil: MEC/MARI/UNESCO, 1995.

WEIGEL, Valéria Augusta. Indigenas amazénicos e conhecimento escolar: construindo identidade e
cidadania. Amaz6nida, Manaus: Edua, ano 9, n. 2, jul-dez, 2004.
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Didatica da Educacao Escolar Indigena PEDNAEOO06
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

PEDNAEOO5
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Oferecer subsidios teéricos e praticos para a compreensao das especificidades da docéncia na
educacdo indigena.

EMENTA

Concepcdes pedagdgicas e suas repercussdes na Escolar Indigena. Curriculo e orientacdes
didaticas na educacdo escolar indigena. Organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas
indigenas. Investigacdo e analise de experiéncias pedagogicas. Tecnologias de informacédo e
comunicacdo no processo de ensino. Investigacdo sobre os processos didaticos na educacéo
escolar indigena.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educagao escolar indigena na educacgao
béasica. Resolugdo 05 de junho de 2012. Brasilia: MEC, 2012.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educa¢@o Fundamental. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

SCANDIUZZI, Pedro Paulo. Educac¢do Educacdo. Indigena x educacdo escolar indigena: uma
relagdo etnocida em uma pesquisa etnomatematica. Sao Paulo: Ed. UNESP, 2009.

SILVA, Aracy Lopes; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.) Praticas pedagdgicas na escola
indigena. Sao Paulo: Global, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

CALBAZAR, Flora Dias. (Org.). Educacéo escolar indigena do Rio Negro: relatos de experiéncias
e licdes aprendidas (1998-2011). S&o Paulo: ISA, Sdo Gabriel da Cachoeira: FOIRN, 2012.

FREIRE, Maria do Céu Bessa. A crianca indigena na escola urbana. Manaus: Edua/FAPEAM,
20009.

IBASE. Educacédo escolar indigena em Terra Brasilis: tempo de novo descobrimento. Rio de
Janeiro: IBASE, 2004.

SILVA, Aracy Lopes; GRUPPIONI, Luis Donizete B. (Org.) A temética indigena na escola. 4 ed.
Séo Paulo: Global, 2004.

123



MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA ®
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS
PRO-REITORIA DE ENSINO

DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA o
COMPONENTE CURRICULAR CcODIGO
Politicas e Legislacdo da Educacéo Escolar Indigena PEDNAEOO7
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
. PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAEOOG
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Oportunizar a aquisicdo de conhecimentos que fundamentem a compreenséo da organizacdo e do
funcionamento da educacéo indigena, com vistas a compreenséo do seu significado social, politico e
pedagdgico, bem como de seus limites e possibilidades dentro do contexto nacional, regional e local.

EMENTA

Politicas Publicas para a Educac¢éo Escolar Indigena. Legislagédo e organizacéo da educacado basica
nas escolas indigenas. Gestdo na educacgdo escolar indigena. Investigacdo sobre os processos
politicos para a educacéo escolar indigena.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALBUQUERQUE, Leoniza. As politicas publicas para a educagdo escolar indigena no
Amazonas (1989-2003). Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo). PPGE/UFAM, Manaus, 2004.

ALMEIDA, Eliene; SILVA, Rosa Helena Dias. A politica de educagédo escolar indigena na década de
1990. Amazénida, Manaus: Educa, ano 8, n. 1, jan-jun, 2003.

PALADINO, Mariana; ALMEIDA, Nina Paiva. Entre a diversidade e a desigualdade: uma anélise
das politicas publicas para a educacao escolar indigena no Brasil dos governos Lula. Rio de Janeiro:
Contra Capa Livraria/LACED/Museu Nacional/lUFRJ, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Legislacéo indigenista brasileira e normas correlatas. 3 ed. Brasilia: Funais/CGDOC,
2005.

SANTILLI, Juliana (coord.). Os direitos indigenas e a Constituicdo. Porto Alegre: Sérgio Febris
Editor/Nucleo de Direitos Indigenas, 1993.

SANTOS, Jonise Nunes. Educagdo escolar indigena no municipio de Manaus (2005-2011).
Dissertacao (Mestrado em Educacéo). PPGE/UFAM, Manaus, 2012.
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3.4 Educacao Profissional e Tecnoldgica

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Fundamentos Tedrico-Metodolégicos da Educacéo Profissional e Tecnoldgica PEDNAEOO5
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

PEDNAEOO4
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Aprofundar o conhecimento sobre os pressupostos teérico-metodoldgicos da educagéo indigena
campo, visando o planejamento de a¢bes didatico-pedagogicas para este ensino.

EMENTA

Histéria e principios tedrico-metodoldgicos na Educacd@o Profissional. Diretrizes da Educacao
Profissional. Educacdo Basica, educacdo profissional e suas modalidades de ensino. Praticas
pedagdgicas na educacdo profissional e tecnolédgica. Investigacdo sobre os processos tedrico-
metodolégicos na educacéo profissional e tecnoldgica no contexto local.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GOMES, Heloisa Maria. A acdo docente na educacéao profissional. Sdo Paulo: SENAC/SP, 2013.

REHEM, Cleunice Matos. Perfil e formacado do professor de educagao profissional técnica. Sao
Paulo: SENAC/SP, 2009.

RAMOS, Marise. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo. S&do Paulo: Cortez,
2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BARATO, Jarbas Novelino. Educac¢ao profissional: saberes do 6cio ou saberes do trabalho?. Sao
Paulo: SENAC/SP, 2010.

DEPRESBITERIS, Lea; DEFFUNE, Deisi. Competéncias, habilidades e curriculos de educacéao
profissional. Sdo Paulo: SENAC/SP, 2000.
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DIRETORIA SISTEMICA DE EDUCACAO A DISTANCIA o
COMPONENTE CURRICULAR CcODIGO
Didatica da Educacéo Profissional e Tecnoldgica PEDNAEOO06
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO

PRATICA COMO

TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR

PEDNAEOO5
60 40 20

OBJETIVO GERAL

Oferecer subsidios teéricos e praticos para a compreensao das especificidades da docéncia na
educacéo profissional e tecnoldgica.

EMENTA

Concepcdes pedagdgicas e suas repercussées na educacédo profissional e tecnolégica. Curriculo e
orientacdes didaticas na educacao profissional e tecnoldgica. Organizacdo do trabalho pedagégico
na educacdo profissional e tecnoldgica. Investigacdo e andlise de experiéncias pedagdgicas.
Tecnologias de informacdo e comunicacdo no processo de ensino. Investigagdo sobre os processos
didaticos na educacao profissional e tecnol6gica no contexto local.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Geraldo Pecanha de. Transposi¢ao didatica: por onde comecar?. 2.ed. Sao Paulo:
Cortez, 2010.

LIMA, Ronaldo M. de Araujo; RODRIGUES, Doriedson S. (Org.). Filosofia da préxis e didatica da
educacdo profissional. Campinas, Autores Associados, 2011.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Novas tramas para as técnicas de ensino e estudo.
Campinas, SP: Papirus, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SANTOS, Jurandir. Educacdo profissional e préticas de avaliacdo. Sdo Paulo: SENAC/SP, 2010.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: novos tempos, nhovas configuracoes.
Campinas, SP: Papirus, 2006.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Técnicas de ensino: por que ndo?. 21.ed. Campinas, SP:
Papirus, 2011.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Politicas e Legislacdo da Educacéo Profissional e Tecnolégica PEDNAEOO7
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDNAEOOG
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Oportunizar a aquisicdo de conhecimentos que fundamentem a compreenséo da organizacdo e do
funcionamento da educacéo profissional e tecnoldgica, com vistas a compreenséo do seu significado
social, politico e pedagégico, bem como de seus limites e possibilidades dentro do contexto
nacional, regional e local.

EMENTA

Evolugdo e implementacdo de politicas publicas de educacéo profissional no Brasil. Trajetéria
histérica da educacéo profissional no Brasil. Cenario das politicas de educacédo profissional apds a
Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996. Politicas, programas e projetos da educacgéo profissional e
tecnoldgica. Investigacao sobre os processos politicos para a educacao profissional e tecnoldgica no
contexto local.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MANFREDI, Silva Maria. Educacé&o Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MULLER, Meire Terezinha; BATISTA, Eraldo Leme. A educacdo Profissional no Brasil. S&o
Paulo: Alinea, 2013.

MOURA, Dante Henrique. Producdo de conhecimento, politicas publicas e formacdo docente
em educacdo profissional. Campinas: Mercado de Letras, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

DELFINO, Fatima Beatriz. A educac&o profissional. S&o Paulo: icone, 2010.

OLIVEIRA, Ramon de. Jovens, ensino médio e educacdo profissional: politicas publicas em
debate. Sdo Paulo: Papirus, 2012.
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4 NUCLEO DE PROCESSOS INVESTIGATIVOS EM EDUCACAO

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Investigacdo em Educacéo | — Pré-Projeto PEDINV002
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA COMPONENTE CURRICULAR i
30 30 -

OBJETIVO GERAL

Discutir fundamentos epistemoldgicos e metodoldgicos da pesquisa na formacdo e na pratica
docente.

EMENTA

Ciéncia, ideologia e senso comum. Fun¢éo da produgéo do conhecimento. O papel da pesquisa na
apreensdo do contexto educacional. Abordagens da pesquisa em educac¢édo: pressupostos, métodos
e pratica. Fases do processo de pesquisa. Fundamentos epistemolégicos da pesquisa. Tipos de
pesquisa. Elaborag&o do pré-projeto.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo: Atlas, 1991.
LUDKE, Menga. (coord.). O professor e a pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2006.

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOGDAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacéo qualitativa em educac¢éo: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

FAZENDA, Ivani (org). Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1992.

GAMBOA, Silvio S. SANTOS FILHO, J. C. Pesquisa educacional: quantidade/qualidade. S&o
Paulo: Cortez, 1995.

MINAYO, Maria Cecilia Souza de. (Org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 25.ed. Rio
de Janeiro: Vozes, 2007.

POUPART, J. et al. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemoldgicos e metodol6gicos. Petrépolis,
Vozes, 2008.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Investigacdo em Educacéo Il — Projeto de Pesquisa PEDINV004
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDINV002
30 30 -

OBJETIVO GERAL

Conhecer o tratamento dado a fundamentacao tedrica e aos processos metodoldgicos da pesquisa
para a estruturacdo de projeto de pesquisa.

EMENTA

Natureza e objetivos da pesquisa em educacdo. Concepcdes, classificagdes e principais métodos de
pesquisa em educac¢do. Enfoques filosoficos na pesquisa: o positivismo, fenomenologia e a dialética.
Instrumentos de pesquisa. Estudo e sistematizac@o de referencial tedrico e estado da arte do
tema/problema. Planejamento e elaboracdo do projeto de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, Marisa Vorraber.(Org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacédo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

LESSARD-HEBERT, Michelle. GOYETTE, Gabriel. BOUTIN, Gérald. Investigacdo qualitativa:
fundamentos e praticas. 2.ed. Lisboa: Instituto Piaget, 2005.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacédo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias m&os: a experiéncia da pesquisa no trabalho do
educador. S&o Paulo: Cortez, 2003.

COSTA, Marisa Vorraber.(Org.). Caminhos investigativos IlI: outros modos de pensar e fazer
pesquisa em educacédo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1983.

BOGDAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacéo qualitativa em educac¢éo: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Porto, 1994.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Investigacdo em Educacéo Ill — Relatério de Pesquisa PEDINV006
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR PEDINVO004
30 30 -

OBJETIVO GERAL

Aprofudar conhecimentos sobre processos metodolégicos para a sistematizacdo de dados de
investigacdo em educacao para a elaboragéo de relatério de pesquisa.

EMENTA

A andlise de dados na pesquisa qualitativa. Delineamentos cientificos: analise de contetdo, estudo
de caso, estudo de relacdo causal, estudo etnogréfico e pesquisa-participante. Instrumentos de
coletas e analise de dados. Aspectos ético-legais em pesquisa cientifica. Propriedade intelectual em
pesquisa.lElaboracgéo do relatério de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BAUER, Martin W. GASKELL, George. Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual pratico. 42 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes (Org.). A pesquisa em educacdo e as transformacbes do
conhecimento. 5. ed. Campinas: Papirus, 2003.

VIANNA, Heraldo M. Pesquisa em educacéo: a observagdo. Brasilia: Plano, 2007. (Série Pesquisa
em Educacgéo, v. 5).

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BOGDAN, Robert e BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educac¢ao: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Porto, 1994.

FRANCO, Maria Amélia Santoro; PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa em educagdao: possibilidades
investigativas da pesquisa-acao. Sao Paulo: Loyola, 2008.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1983.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Investigacdo em Educacéo IV - Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) PEDTCCO008
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
- PRATICA COMO
TOTAL TEORICA
COMPONENTE CURRICULAR TODAS
60 60 -

OBJETIVO GERAL

Elaborar o Trabalho de Conclusdo de Curso, apresentando subsidios tedéricos, metodol6gicos e
epistemolégicos adequados ao objeto de pesquisa, visando a comunicacdo do conhecimento
cientifico.

EMENTA

Levantamento e tabulacdo de dados. Descrigcdo e analises de dados. Elaboracéo dos resultados da
pesquisa. Normas da ABNT para estruturagcdo da monografia. Escrita da monografia. Organizacao
para a exposicao e arguicéo do estudo investigativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRA, Gonzaga. Redac&o cientifica: como entender e escrever com facilidade. S&o Paulo:
Atlas, 2011.

GIBBS Graham. Andlise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 2009.

MEDEIROS, Joao Bosco. Redacéo cientifica: a pratica de fichamentos, resumos, resenhas. 7. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FRANCO, Maria Amélia Santoro; PIMENTA, Selma Garrido. Pesquisa em educagdao: possibilidades
investigativas da pesquisa-acao. Sao Paulo: Loyola, 2008.

REY, L. Planejar e redigir trabalhos cientificos. 2.ed. Sdo Paulo: Edgard Bluicher, 2000.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez & Moraes,
1983.
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5 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estagio Supervisionado | - Educacéo Infantil PEDECS004
CARGA HORARIA ) ) PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA TODAS DO 3°
100 20 80 MODULO

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir na pratica pedagoégica da educacgédo infantil a fim de subsidiar a
formag&o docente com conhecimentos tedrico-praticos.

EMENTA

O trabalho docente na Educacéo Infantil: observacéo, diagndstico e problematizagdo. Elaboragéo e
desenvolvimento de um projeto de aprendizagem na Educacdo Infantil. Sistematizagdo, anélise e
socializacdo da acéo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; HORN, Maria da Grag¢a Souza. Projetos Pedagdgicos na
Educacdo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e aprendizagem da profissdo docente. Brasilia: Lider
Livro, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido et al. Estagio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ALARCAO. Isabel et al. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

ALMEIDA, Ana Maria Bezerra de; LIMA, Maria Socorro Lucena; SILVA, Silvina Pimentel.
Dialogando com a Escola: reflexdes do estadgio e acédo docente nos cursos de formacgédo de
professores. Fortaleza: Edices Demacrito Rocha, 2002.

OSTETTO, Luciana Esmeralda (Org.) Encontros e encantamentos na educacdo infantil:
partilhando experiéncias de estagio. Campinas. Sao Paulo: Papirus, 2004.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. (Org.) Saberes e fazeres da formacdo de professores. 5 ed.
Campinas,SP: Papirus, 2002.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estagio Supervisionado Il — Anos Iniciais do Ensino Fundamental PEDECS005
CARGA HORARIA _ ] PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS004

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir com a pratica pedagégica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a fim de subsidiar a formag¢&o docente com conhecimentos tedrico-praticos.

EMENTA

O trabalho docente nos anos iniciais do ensino fundamental: observagdo, diagnostico e
problematizacdo. Elaboracdo e desenvolvimento de um projeto de aprendizagem nos anos iniciais
do ensino fundamental. Sistematizacdo, andlise e socializacdo da acao docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRASIL. Parecer CNE/CEB 7/2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Béasica. Brasilia/DF, 2010.

GHEDIN, Evandro; BRITO, Cesar Lobato; ALMEIDA, L. S. C. de. Estagio na formacgdo de
professores: diferentes olhares. Manaus: UEA, 2006.

IMBERNON, Francisco. Escola, formacao de professores e qualidade do ensino. Pinhais: Melo,
2011.

PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

GHEDIN, Evandro; ALMEIDA, Maria Isabel de; LEITE, Yoshie Ussami Ferrari. Formacdo de
professores: caminhos e descaminhos da préatica. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

IMBERNON, Francisco. Formacdo docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 6 ed. S&o Paulo, Cortez, 2006.

LIMA, Maria Socorro Lucena. A hora da pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a a¢ao
docente. 2 ed. Fortaleza: Demécrito Rocha, 2001.

NOVOA, Antonio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 20009.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estagio Supervisionado Il — Gestao Educacional PEDECS006
CARGA HORARIA ) ) PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS005

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir com a gestéo escolar a fim de subsidiar a formac¢do docente com
conhecimentos tedrico-praticos.

EMENTA

Gestdo em espacos educacionais: observacdo, diagndstico e problematizacdo. Elaboracdo e
desenvolvimento de um plano de acdo de gestdo para espacgos educacionais. Sistematizacao,
andlise e socializacéo da acéo gestora.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FERREIRA, Naura Syria Carapetto; AGUIAR, Mércia Angela da S. (Org.). Gestdo da educacéo:
impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

PADILHA, Paulo Roberto. Educar em todos os cantos: reflexdes e can¢Bes por uma educagéo
intertranscultural. S&o Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2007.

PRADO, Edna. Estagio na licenciatura em Pedagogia: gestdo educacional. Petrépolis, RJ: Vozes;
Maceio, AL: Edufal, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

FERREIRA, Naura Syria Carapeto (Org.). Gestdo democratica da educac¢ao: atuais tendéncias,
novos desafios. 52 ed. S&o Paulo: Cortez, 2006.

HORA, Dinair Leal da. Gestdo educacional democratica. Campinas: Alinea, 2007.

LUCE Maria Beatriz; MEDEIROS, Isabel Leticia Pedroso de (Org.). Gestdo escolar democratica:
concepcdes e vivéncias. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO

Estagio Supervisionado IV — Eixo de Aprofundamento em Educacéo a Distancia PEDECS007

CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS006

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir com a pratica pedagogica desenvolvida na educacéo a distancia a
fim de subsidiar a formacé&o docente com conhecimentos tedrico-praticos.

EMENTA

O trabalho docente na Educacdo a Distancia: observacdo, diagnéstico e problematizacéo.
Elaboracdo e desenvolvimento de um projeto de aprendizagem na Educacdo a Distancia.
Sistematizacdo, analise e socializacdo da acdo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALMEIDA, Ana Maria Bezerra de; LIMA, Maria Socorro Lucena; SILVA, Silvina Pimentel.
Dialogando com a Escola: reflexdes do estagio e acdo docente nos cursos de formacédo de
professores. Fortaleza: Edi¢des Demdcrito Rocha, 2002.

KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial e a distdncia. Campinas, SP: Papirus,
2014.

VALENTE, Germando. BUSTAMANTE, Silvia Branco V. Educacé&o a distancia: pratica e formacao
do professor reflexivo. S&o Paulo: Avercamp, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

PALLOFF, Rena M; PRATT, Keith. O aluno virtual: um guia para trabalhar com estudantes on-line.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

ROMAO, Eliana Sampaio. Politica, diretrizes e metodologia da educac&o a distancia: a acdo do
professor como superacdo dos distanciamentos estruturais em programas de formacao continuada.
(Tese de doutorado). Campinas, SP: Universidade Estadual de Campinas/Faculdade de Educacéo,
2004.

ROMMEL, Melgago Barbosa. Ambientes Virtuais de Aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2005.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estagio Supervisionado IV — Eixo de Aprofundamento em Educacéo do Campo PEDECS007
CARGA HORARIA _ _ PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS006

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e desenvolver uma proposta de ensino na educacédo do campo a fim de
subsidiar a formag&o docente com conhecimentos tedrico-praticos.

EMENTA

O trabalho docente na educagéo do campo: observacéo, diagndéstico e problematizacéo. Elaboragéo
e desenvolvimento de um projeto de aprendizagem na educac¢é@o do campo. Sistematizagdo, analise
e socializacdo da acao docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MARTINS, Aracy Alves; ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel (Org.). Educagcdo do Campo: desafios
para a formagédo de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

MOLINA, M. C.; ESMERALDO, G. G. S. L; NEUMANN, P. S; BERGASMACO, S. M. P. P. (Orgs.).
Educacdo do Campo e Formacédo Profissional: a experiéncia do Programa Residéncia Agraria.
Brasilia: MDA, 2009.

MUNARIM, A. et al. (orgs.). Educagdo do Campo: reflexbes e perspectivas. 2 ed. Floriandpolis:
Insular, 2011.

PICONEZ, Stela C.Bertholo. A préatica de ensino e o0 estagio supervisionado. 24 ed.
Campinas,SP: Papirus, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

AUED, B.; VENDRAMINI, Célia Regina (orgs). Educagdo do campo: desafios tedricos e praticos.
Florianépolis: Insular, 2009.

ALVES, Nilda (org.). Formacé&o de Professores: pensar e fazer. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

ANTUNES-ROCHA, M. I. et al. (Orgs.). Da Educacédo Rural a Educagcdo do Campo: conceitos,
praticas e marcos legais. Belo Horizonte: UFMG — Faculdade de Educacao, 2010.

BATISTA, Maria do Socorro Xavier (Org.). Movimentos sociais, Estado e politicas publicas em
educacgao do campo: pesquisas e praticas educativas. Jodo Pessoa: UFPB, 2011.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO

Estagio Supervisionado IV — Eixo de Aprofundamento em Educagéo Profissional PEDECS007
e Tecnoldgica

CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS006

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir com a préatica pedagdgica desenvolvida na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica a fim de subsidiar a formacao docente com conhecimentos teérico-praticos.

EMENTA

O trabalho docente na Educagdo Profissional e Tecnolégica: observagdo, diagnéstico e
problematizacdo. Elaboracdo e desenvolvimento de um projeto de aprendizagem na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Sistematizacao, andlise e socializagcao da acao docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DEPRESBITERIS, Lea; DEFFUNE, Deisi. Competéncias, habilidades e curriculos de educacéo
profissional. Sdo Paulo: SENAC/SP, 2000.

GOMES, Heloisa Maria. A acdo docente na educacéao profissional. Sdo Paulo: SENAC/SP, 2013.

REHEM, Cleunice Matos. Perfil e formac&o do professor de educacao profissional técnica. Séo
Paulo: SENAC/SP, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais da educacédo basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.
DELFINO, Fatima Beatriz. A educac&o profissional. So Paulo: icone, 2010.

MULLER, Meire Terezinha; BATISTA, Eraldo Leme. A educacdo Profissional no Brasil. S&o
Paulo: Alinea, 2013.

PACHECO, E. M.; MORIGI, V. (Org.). Ensino técnico, formacdo profissional e cidadania: a
revolucdo da educacao profissional e tecnolégica no Brasil. Porto Alegre: Penso, 2012.
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COMPONENTE CURRICULAR CODIGO
Estagio Supervisionado IV — Eixo de Aprofundamento em Educacéo Escolar PEDECS007
Indigena
CARGA HORARIA PRE-REQUISITO
TOTAL TEORICA PRATICA
100 20 80 PEDECS006

OBJETIVO GERAL

Acompanhar, observar e interagir com a prética pedagdgica desenvolvida na educacéo a distancia a
fim de subsidiar a formag&o docente com conhecimentos tedrico-préticos.

EMENTA

O trabalho docente na Educacgdo Escolar Indigena: observacdo, diagndstico e problematizagéo.
Elaboragdo e desenvolvimento de um projeto de aprendizagem na Educa¢do Escolar Indigena.
Sistematizacdo, andlise e socializa¢do da acdo docente.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CALBAZAR, Flora Dias. (Org.). Educacéo escolar indigena do Rio Negro: relatos de experiéncias
e licdes aprendidas (1998-2011). S&o Paulo: ISA, Sdo Gabriel da Cachoeira: FOIRN, 2012.

SANCRISTAN, J.Gimeno; GOMEZ, A.l. Peres. Compreender e transformar o ensino. Porto
Alegre: ArtMed, 1998.

SILVA, Aracy Lopes; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Org.) Praticas pedagdgicas na escola
indigena. S&o Paulo: Global, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais da educacédo basica. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

IBASE. Educacéo escolar indigena em Terra Brasilis: tempo de novo descobrimento. Rio de
Janeiro: IBASE, 2004.

SANTOS, Jonise Nunes. Educagdo escolar indigena no municipio de Manaus (2005-2011).
Dissertacao (Mestrado em Educac¢éo). PPGE/UFAM, Manaus, 2012.
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