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RESUMO

A presente pesquisa objetivou constatar como se da a pratica pedagogica de ensino de
Lingua Portuguesa no IFAM CPIN, na visdo docente, e algumas reflexdes sobre os
modelos pedagdgicos com base no comportamento, na instrucdo, na construcdo e na
interacdo. Os resultados obtidos com a pesquisa visam incitar o docente a um momento de
reflexdo e autoavaliacdo de sua praxis. Para isso, procedeu-se com leitura de teorias, como
Bruner (2001) e Diorio (2010), e a aplicacdo de questionarios que buscassem sondar qual o
modelo pedagdgico presente na pratica docente dos professores dos primeiros, segundos e
terceiros anos de nivel médio dos cursos técnicos em Administracdo, Informética e
Agropecuéria do IFAM CPIN e, consequentemente, a realiza¢do da andlise e discussdo dos
dados coletados, o que resultou neste artigo cientifico.
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ABSTRACT

This research aimed to find how is the pedagogical practices of Portuguese teaching in
IFAM CPIN, the professor's view, and some reflections on the pedagogical models based
on the behavior, education, construction and interaction. The results obtained from the
research designed to encourage teachers to a moment of reflection and self-evaluation of
its practice. For this, we proceeded with reading theories, as Bruner (2001) and Diorio
(2010), and questionnaires that seek probe which pedagogical model present in the
teaching practice of the first teachers, second and third years of high level technical
courses in Business Administration, Information Technology and the Agricultural IFAM
CPIN and hence the completion of the analysis and discussion of the collected data, which
resulted in this scientific article.
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INTRODUCAO

Trata-se de um trabalho de iniciacdo cientifica, no qual o pesquisador, apos a leitura
das referéncias teoricas, buscou evidenciar “Pratica pedagogica de ensino de Lingua
Portuguesa no IFAM CPIN, na visdo docente, e algumas reflexdes sobre os modelos
pedagdgicos com base no comportamento, na instru¢do, na constru¢do ou na interacdo” e,
por consequéncia, a constatacdo de como se da a ministracédo de aulas de lingua portuguesa
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFAM Campus Parintins (doravante
IFAM CPIN), se embasada no comportamento, na instrugdo, na construcdo, na interagdo
ou no ecletismo pedagdgico, e através do resultado permitir ao docente de lingua
portuguesa subsidios para uma autoanalise e conhecimento de sua ministracao de aulas.

A pesquisa foi realizada a partir da observacdo de quatro modelos pedagogicos:
modelo baseado no comportamento (behaviorista), no qual através do reforco de
instancias ligeiramente excepcionais de comportamento, uma crianga aprende a levantar-se
em ajuda, a ficar de pé, a andar, a segurar objetos, e a gira-los. Por consequéncia, através
desse mesmo processo de aprendizagem, o homem aprende a falar, a cantar, a dancar etc.,
em sintese, a exigir em atuacdo no mundo o enorme repertorio caracteristico do adulto
normal; modelo baseado na instrugdo, modelo positivista no qual os principios e regras
devem ser aprendidospara efetuar a aprendizagem em qualquer area do conhecimento
humano. Esse, pois acredita que o conhecimento é imutavel, regido por regras e
dogmas;modelo baseado na construcdo, o qual diz que a funcdo do educador € contribuir
para o discente um ambiente em que o aluno desenvolva a capacidade de realizar
aprendizagens significativas por si mesmo, numa vasta oportunidade de contextos proprios
para a aprendizagem, ou seja, necessite apenas da mediacdo do docente como intervengao
educacional; e modelo baseado na interacéo, o qual versa que a aprendizagem se constroi
em didlogo e interacdo com o meio, logo, em espaco intersubjetivo, interindividual e
comum a coletividade. A partir destes foi possivel realizar a construgdo de materiais
especificos, bem como revisdo bibliografica da teoria dos modelos em voga, e
apresentacdo de relatdrios parciais e finais.

Assim, com base no supracitado, acreditou-se na relevancia deste projeto e que esta
pesquisa possa contribuir para aumentar o conhecimento cientifico que se tem sobre o tema
“Prética pedagogica de ensino de Lingua Portuguesa no IFAM CPIN, na visdo docente, e
algumas reflexGes sobre os modelos pedag6gicos com base no comportamento, na
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instrugdo, na construcdo ou na interacdo”, bem como para a melhoria do ensino de lingua

portuguesa oferecido no IFAM CPIN.

MATERIAL E METODOS

Os dados foram coletados por meio de questionarios dirigidos aos professores dos
primeiros, segundos e terceiros anos do IFAM Campus Parintins (doravante IFAM CPIN),
na tentativa deevidenciar a Prética pedagdgica de ensino de Lingua Portuguesa no IFAM
CPIN, na visdo docente, e algumas reflex6es com base nos modelos pedagdgicos propostos
por Jerome Bruner (2001): construcdo, comportamento, instrucdo, interacdo ou ecletismo
pedagdgico.

Foram aplicados trés questionarios, um para cada professor, visto que sdo apenas
trés docentes que ministram a disciplina em questdo no IFAM Campus Parintins
(doravante IFAM CPIN), sendo todos devidamente respondidos e devolvidos.
Osquestionarios constituiram-se de doze questdes referentes as caracteristicas dos modelos
pedagOgicos. Nas questdes de 1 a 3 estavam expressas caracteristicas do modelo
comportamental; nas de 4 a 6, caracteristicas do modelo instrucional; de 7 a 10,
caracteristicas do modelo construtivista; e de 11 a 12, caracteristicas do modelo
interacionista.

Ressalta-se que o questionario foi estruturado de forma que a analise das respostas
dos docentes fosse efetuada a partir das respostas fechadas (questdes objetivas) e abertas
(questdes discursivas). Para as questdes objetivas, foram dadas as seguintes opcdes: Sim (),
Em parte (), Em pouquissima proporcdo ( ) e Negativo ( ), exceto a questdo 7 que dava
como opgdes: Professor () Estudante () Professor e estudante ( ) Outros ( ); ja para as
questdes discursivas, o enunciado “Deixe seu comentario sobre a questdo acima, como
forma de ajudar em nossa pesquisa” dava ao docente a possibilidade de expressar-se da
forma que Ihe conviesse e ao pesquisador dava dados para uma mais sélida analise dos

dados.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Para melhor exposicdo da analise dos dados e discussdo dos resultados o item

Resultados e Discusséo foi disposto em quatro subsec¢des. Na primeira busca-se evidenciar
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as respostas dos docentes que se relacionam ao modelo baseado no comportamento; na
segunda, 0 modelo baseado na construgéo; na terceira, 0 modelo baseado na interagdo; e na

quarta, 0 modelo baseado na interacao.

MODELO BASEADO NO COMPORTAMENTO

Em relacdo ao primeiro questionamento, o qual indagava ao docente se Em sua
praxis docente, ha um comportamento “padrdo” de uso da linguagem, uma espécie de
aula de “boas maneiras”, onde sao demonstrados os conhecimentos na pratica e os alunos
devem reproduzi-los, pois este € o modo correto de se aprender a Lingua
Portuguesa?”,verificou-se que do total pesquisado, 33,33% responderam “em parte” ¢
outros 66,67% responderam “negativo”.

A resposta dada mostrar que o docente do IFAM CPIN ndo tem sua préxis
embasada na teoria behaviorista, pois, segundo os docentes, "Nao ha demonstracdo de um
comportamento padrdo; ha a evidenciacdo de que existem variantes linguisticas, as quais
estdo relacionadas ao seu contexto de uso e objetivo do falante™ (DOCENTE 3).

Desta forma, analisa-se que para os docentes a padronizacdo do comportamento
linguistico, como forma de ensino, ndo é 0 modo correto de se ensinar lingua portuguesa,
pois ha necessidade de desenvolvernos discentes outras competéncias.

Neste pensamento, os docentes contrariam o modelo de ensino baseado no
comportamento, em que seu principal expoente B. F Skinner afirmaque oestudante deve
saber imitar, isto é, saber reproduzir conhecimento pratico do professor e através destes
meios adquirir o conhecimento ensinado. Neste modelo o papel do professor € de
transmitir comportamentos. O resultado ao qual aqui se chegou é comprovado também
pelas respostas discursivas dos docentes, como é o caso da seguinte afirmacdo: "Nao ha
demonstracdo de um comportamento padrdo; ha a evidenciacdo de que existem variantes
linguisticas, as quais estdo relacionadas ao seu contexto de uso e objetivo do falante™
(DOCENTE 3).

No segundo questionamento,Vocé considera que seus alunos possuam um
conhecimento vindo de casa para o universo escolar ou que eles devem aprender na escola
seguindo o exemplo dado pelo docente em sala de aula?, 66,67% optaram pela resposta
“sim” e 33,33% preferiram a resposta “em parte”, o que pode ser justificado pela

afirmativa "Todo aluno que chega a nds tem uma histéria, essa faz parte do seu
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conhecimento, afora os ensinamentos que recebeu em outras séries, esse aluno chega com
uma bagagem cultural que deve ser considerada e aperfeicoada” (DOCENTE 1).Assim,
julga-se que os ensinamentos adquiridos pelo estudante, ao longo de sua jornada pré e/ou
pos sala de aula, sdo valorizados e levados em consideracdo pelo professor, contrariando

novamente, as vertentes do modelo comportamental

... O aluno é visto como alguém sem criatividade e o professor como
mero transmissor de comportamento. O aluno deve, portanto, saber
imitar, isto €, de produzir conhecimento préatico, desmerecendo a
inovacdo. Nessa concepcdo, o conhecimento advém de habitos, ndo
estando ligada a negociacgéo de significados ou de aquisicao de teorias,

mas, simplesmente, da imitacdo. (DIORIO, 2010).

Nesta linha de pensamento, o aluno nunca poderia ser considerado um ser criativo
ou capaz de possuir conhecimento prévio, advindo de casa ou de suas séries anteriores,
todavia, percebe- se que para os docentes do Campus, seus aprendizes ndo sao
considerados meros expectadores e reprodutores de comportamentos observaveis, ja que
estes, segundo os docentes sempre tem algo a acrescentar ou a questionar. "Sempre
considero o conhecimento que os alunos trazem de casa. Quando os mesmos chegam a
escola, como dito anteriormente, faz-se "a evidenciacdo de que existem variantes
linguisticas, as quais estdo relacionadas ao seu contexto de uso e objetivo do falante"
(DOCENTE 3).

No terceiro questionamento, Vocé acredita que deva haver uma recompensa ao
estudante, quando a resposta ao estimulo a ele dado por vocé tiver uma resposta
satisfatéria e que algum tipo de cerceamento seja dado, quando uma resposta nao
satisfatoria seja dada?, para 100% dos questionados a opgdo de resposta “em parte” COMO
justificativa a resposta diz-se que "Elogios sempre sdo bem-vindos e chamar atencao
quanto ao erro se faz necessario” (DOCENTE 2), ou seja, ha a presenga da motivacdo
encontrada nos pensamentos do modelo skinneriano, contudo, esta ndo funciona da forma
como o rege 0 modelo, pois “Para que nao se torne vicio ou costume, ndo ¢ bom
recompensar sempre, mas sempre € bom um elogio como incentivo™ (DOCENTE 1), ou
seja, a motivacdo presente nas ideias de Skinner ndo condiz com o que ocorre em sala de

aula segundo os professores, outra vez contrariando 0 modelo comportamental."Né&o
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acredito no cerceamento de nada. O que vejo é o mérito a ser aplaudido de quem se
destaca" (DOCENTE 3).
Do coletado e analisado acerca do modelo pedagdgico embasado em praticas
behavioristas, pode-se afirmar que o modelo de ensino skinneriano ndo é a base da praxis
dos docentes do IFAM CPIN e ndo € a referéncia deles para nenhuma de suas agdes

pedagogicas.

MODELO BASEADO NA INSTRUCAO

Na pergunta de nimero quatro, Suas aulas sdo inteiramente expositivas, isto é, o
conteddo é tradicionalmente palestrado e os alunos apenas escutam acompanham seu
discurso?,0s resultados obtidos foram os seguintes: 33,33% optaram por “em parte” e
66,67% optaram por “negativo’.

A afirmacdo “em parte” foi justificadapor: "Eles (os alunos) interagem dentro do
possivel” (DOCENTE 2). Para os outros a interatividade do aluno na sala de aula faz-se
essencial: "As metodologias utilizadas em minhas acdes em sala de aula sempre estdo
voltadas para ouvir o aluno, afinal precisa-se ter consciéncia do que ele ja sabe do assunto"
(DOCENTE 3), contrariando as idéias do modelo instrucional, onde o aluno s6 escuta e
ndo fala o que pensa. A afirmacéo "Gosto da interagéo e da descontracdo,minhas aulas sao
regadas a uma boa dose de humor e grande dose de serenidade; o que acaba por
descontrair” (DOCENTE 1), evidéncia que as caracteristicas desse modelo proposto por
Bruner (2001) - o modelo instrucional- estdo em contraposicdo a regéncia das aulas de
lingua portuguesa, no que diz respeito ao quarto questionamento.

Ao quinto questionamento, Vocé acredita que apenas principios e regras
gramaticais devem ser ensinados para efetuar a aprendizagem efetivada Lingua
Portuguesa e que o que deve ser aprendido é exclusividade enciclopédica?, obteve-se
100% de preferéncia pela opcao “negativo”. Para os docentes as aulas de lingua portuguesa
servem nao apenas para a aprendizagem efetiva da Lingua Portuguesa com exclusividade
enciclopédica; ao contrario, sdo para desenvolver no aluno competéncias e habilidades,
como afirma o DOCENTE 3: "Creio que no ensino de lingua portuguesa o objetivo seja
desenvolver competéncias e habilidades linguisticas que possibilitem o discente interagir
com o cotidiano, ter acessos aos bens culturais e alcancar a participa¢do plena no mundo

letrado" (Silva, 2015), contrariando novamente os ideais essenciais do modelo emvoga.
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A aprendizagem a didatica: principios e regras devem ser aprendidos para
efetuar a aprendizagem em qualquer area do conhecimento humano. Esse
modelo € positivista, pois acredita que o conhecimento é imutavel, regido
por regras e dogmas. (DIORIO, 2010).

No sexto questionamento, Vocé acredita que o aprendizado de Lingua Portuguesa
€ mais proveitoso quando o contetdo gramatical (comumente cobrado em exames de
vestibulares e outros) é ensinado aos alunos?,pode-se verificar que do total pesquisado
33,33% responderam que ¢ proveitoso “em parte”, e os outros 66,67% negaram haver
proveito em relacdo a tal questionamento.

Em justificativa, vé-se a resposta do DOCENTE 3:

Digo em parte, por conta do que a sociedade cobra da escola. Ainda hoje,
ha, no Amazonas, vestibulares que cobram a literatura e a gramatica de
forma descontextualizada (de forma mecénica).” O que, de certo modo,
faz com que se dé, vez ou outra, énfase as regras gramaticais

descontextualizadas e a literatura histérica.

O fato mostra que ainda h4, mesmo com avangos nos estudos sobre a linguagem e
seu ensino, a necessidade de os docentes utilizarem em sua praxis métodos de ensino
regados apenas aos conteudos gramaticais, pois estes é que sdo cobrados, muitas vezes de
forma indebitante, e fora da realidade do aluno, ndo Ihes restando outra opgédo a ndo ser
seguir os programas de ensino, regidos pelos vestibulares, principalmente quando se fala
em terceiro ano. Porém, o ensino da gramatica normativa ndo é supervalorizado pelos

docentes, mas é considerado essencial, quando aliada a outros ensinamentos da lingua:

Se a gramatica funciona como um norte, porque ndo aprendé-la? No
entanto, ndo é o fim e sim o meio. Afinal a estrutura sistematica do texto
aprenderemos com 0s ensinamentos de regéncia, colocacao,
concordéancia, etc.(DOCENTE 1)

MODELO BASEADO NA CONSTRUCAO
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Em relacdo ao sétimo questionamento, O dever de criar as circunstancias
favoraveis a aquisicdo de conhecimento (videos, imagens, resumos, entre outros) é do (a):
Professor () Estudante () Professor e estudante () Outros ( ), verificou-se 33,33% dos
docentes responderam “professor e estudante”, enquanto que 66,67% responderam que €
dever somente do professor criar condi¢fes favoraveis a aquisicdo de conhecimento. Para
0s 66,67% justifica-se: "Digo que esse dever é do docente pelo fato de haver estudado e ser
conhecedor (ou deveria ser) dos processos de ensino aprendizagem™ (DOCENTE 3).

Neste modelo, o professor tem o papel de preparar um ambiente propicio as novas
experiéncias para que dentro deste contexto o estudante possa “aprender a aprender”. Este
se torna entdo o centro do ensino, cabendo ao professor apenas o papel de facilitador do
processo de ensino-aprendizagem (DIORIO, 2010). Neste contexto, o dever de criar
condicdes e materiais (videos, slides,textos, apostilas, etc.) que facilitem a aquisicdo do
conhecimentodo discente é apenas do professor. O que permite visualizar a figura do
professor como propiciador de situagdes de construcdo de conhecimento, ndo se trata de
ver 0 professor como um mero transmissor de conhecimento, nesse modelo de ensino, [0
construtivismo] o ambiente € visto como principal agente do processo de ensino-
aprendizagem: o docente organiza e planeja a acdo para que o discente construa seu
proprio conhecimento; contudo, esse modelo ndo é capaz de promover o0 ser humano em
sua amplitude, como uma sociedade complexa, contemporanea exige.

Na anélise do oitavo questionamento, No ensino de Lingua Portuguesa o aluno
pode ser considerado como o préprio agente de sua aprendizagem, sendo, portanto, o
centro do processo de ensino e de aprendizagem?, constatou-se que 33,34% responderam
“sim”, 33,33% responderam “em parte” e 33,33% responderam “negativo”.

Em justificativa a primeira reposta, o docente afirmou que: "O aluno deve ser o
agente, ou seja, deve querer aprender, caso contrario, a luta sera desigual e 0 processo sera
lento e provavelmente falho” (DOCENTE 3). Neste caso, percebe-se a aceitacdo de parte
do modelo construtivista, fundamentado na teoria evolutiva de Jean Piaget, onde o papel
do professor é mediar conhecimentos como um organizador de experiéncias, e 0 aluno é o
préprio agente de sua aprendizagem.

Para os outros 33,33% que optaram por “em parte”, considerou-se 0 fato da
pesquisa espontanea, onde o aluno sente-se a vontade na busca pelo aprendizado sem a
mediagdo do professor, ou seja,"Ele pode ter autonomia da busca pelo
conhecimento”(DOCENTE 2).Novamente ressalta-se a teoria de Piaget,onde é considerada
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aénfase na pesquisa espontanea, através de trabalhos praticos a fim de que os contetidos
sejam reconstruidos pelo aluno e ndo apenas transmitidos, contudo estas acdes e
demonstracdes sO produziram conhecimento se estiverem integradas a orientacdo do
professor, fazendo-se entdo, necessaria a figura do docente.

Aos Ultimos 33,33% que negaram o aluno como centro do processo de ensino e
aprendizagem, ha a justificativa da interacdo profesor-conhecimento-aluno, contrariando as
vertentes do modelo construtivista, onde o professor ndo vé o aluno como o centro do
processo, todavia, entende-o como peca fundamental do mesmo, junto ao proprio
professor. "Creio que no processo de ensino formal tudo é questdo de dialogo e interacao.
Assim, o docente, o discente e o conhecimento dialogam entre si, em contextos
significativos"(DOCENTE 3).

No que se refere ao nono questionamento, Em suas aulas o contetdo é simplificado
ao maximo, ficando sob dever dos estudantes reformular o objeto de estudo, encontrar as
lacunas e soluciona-las?,33,33% responderam “sim” e 66,67% acreditam que o fato ocorra
“em parte”.

Para os que responderam “sim”, afirmam haver resumo de grande parte do assunto
lecionado, como forma de facilitar e dar subsidios aos alunos, para que 0s mesmos possam
se sentir a vontade na busca autbnoma de conhecimentos, mesmo havendo a crenca de que
este resumo de aula ndo seja o suficiente, devido a comodidade de alguns alunos, e pelo
fato de hoje em dia, serem acostumados desde o ensino fundamental a receberem tudo
pronto, restando a eles o dever de apenas “passar de ano”.

Frente ao dito, vé-se o DOCENTE 1 afirmar: "Costumo dar resumos acompanhados
de explicacBes, mas vejo que ndo é o suficiente, talvez nossos alunos estejam acostumados
a receber tudo mastigado, o que é terrivel, pois ficam sem obriga¢des de pesquisar”.

Ao0s 66,67% justifica-se da seguinte forma: "Pelo fato de o conhecimento ser amplo
e pelo fato de o horéario disponibilizado para as aulas de lingua portuguesaser reduzido, as
aulas e o contetido sao preparados para 50 minutos, o que faz com que haja resumo de
tudo” (DOCENTE 3), deixando ao aluno certas lacunas e duvidas, que segundo o modelo
construtivista devem ser solucionadas por ele mesmo.

Percebe-se que o professor, sente de certa forma que deve haver resumo dos
conteidos a serem ensinados, devido ao tempo disponibilizado as aulas, deixando por
conta do discente e da pesquisa espontanea a complementagdo com aquilo que nédo fora
aprendido em sala de aula.
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MODELO BASEADO NA INTERACAO

No décimo guestionamento, Cabe ao professor interagir com o aluno, mediando o
conhecimento prévio do mesmo, desmistificando suas crencas e concepgles ja
apreendidas, reelaborando-as e reconstruindo novos conhecimentos?, 100% dos docentes
afirmaram haver interacdo entre aluno e professor e reelaboragdo de concepgdes, crencas e
novos conhecimentos.

Para este modelo o estudante € possuidor de conhecimento prévio e colaborador do
processo, e ao professor cabe a missdo de mediar estes conhecimentos. "O professor serd
sempre um mediador, desde que esteja seguro do conhecimento a ser repassado. Quebrar
paradigmas é sempre dificil e pode causar duvidas no estudante por isso € necessario
firmeza e autoridade no repasse do conhecimento”(DOCENTE 1). Diferentemente dos
modelos anteriores, este proposto por Vygotsky, embasasse em um periodo histérico
movimentado por revolugdes socialistas, trazendo para a pedagogia educacional a
independéncia dos modelos idealistas, que apenas visavam a criacdo de operarios, fiéis que
ndo questionassem seu ensino ou as ordens recebidas.

A teoria vygotskyanaafirma haver uma espécie de desnivel intelectual avangado
onde uma crianca, com auxilio direto ou indireto de um adulto pode desempenhar tarefas
que ela sozinha ndo faria, por estarem acima de seu nivel de desenvolvimento. "Creio que
seja esse 0 papel do docente: mediar, mas como se fosse uma acdo interativa entre o
conhecimento sistematizado e o discente”(DOCENTE 3). Observa-se que os professores
buscam evidenciar esta interacdo entre aluno, conhecimento e eles mesmos, em sua visao
"O professor deve instigar o aluno para que possa haver interacdo entre professor e aluno”
(DOCENTE 2), ou seja, este deve enxergar aquele ndo apenas como repassador de
conhecimentos, mas como um modelo/exemplo, que prop&e desafios, que cria o didlogo e

a negociacéo dos significados e que possa colaborar com a ampliacédo de seus saberes.

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pGe em desenvolvimento varios processos que de outra forma
seriam impossiveis de acontecer. Assim o aprendizado é um aspecto
necessario universal de desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY,
2003, p. 108).
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Desta forma, compreende-se que 0 processo de aprendizagem ndo passa apenas por
uma fase, mas que ocorre em fases distintas, contrariando o que foi proposto por Piaget,
onde o conhecimento é ajustado as fases estruturais mentais ja estabelecidas, para
Vygostsky este processo vai a contrapartida e diz que o “bom aprendizado” ocorre somente
quando adianta o desenvolvimento mental do aluno, e ndo se adapta a ele.

Em anélise do décimo primeiro questionamento, O conhecimento prévio do aluno é
aproveitado sempre que possivel nas aulas para melhor compreensdo dos contedos
abordados?, constatou-se que 66,67% responderam “sim” e 33,33% responderam “em
parte”.

Sob a dtica dos docentes a interacdo aluno e professor deve ocorrer para a
colaboracdo daquilo que serad aprendido/ensinado: "Sempre que possivel, o aluno deve
interagir se for para colaborar com o aprendizado”(DOCENTE 1). O que contraria parte do
modelo, para qual o aluno é quem detém o conhecimento e mantém-se em constante

didlogo com professor.

O papel do aprendiz é de detentor de conhecimento prévio, proveniente
de seu “background”, por isso, merecedor de respeito, mantendo seu
papel de colaborador ativo no processo, que é dindmico, constante e
dialdgico. (DIORIO, 2010).

Para Vygotsky o dialogo é forma de negociar os significados, entender o aluno
como participante ativo do processo pedagogico e que faca reconhecer o ensino e a
aprendizagem como processos diferentes, mas fundamentais a parte social e par
desenvolvimento intelectual do aluno.

Avaliando o décimo segundo questionamento, O didlogo entre vocé e seu aluno é
presente em suas aulas, como forma de mediar o conhecimento do aluno e o conhecimento
a ser ensinado na escola ou o dialogo é meio para repassar ao aluno o conhecimento
sistematizado ou longo da histéria?, que diz respeito ao dialogo entre docente e aluno nas
aulas de lingua portuguesa, se este se dacomo forma de mediar o conhecimento a ser
ensinado na escola ou se é meio para repassar ao aluno o conhecimento
sistematizado.Compreende-se que, para os professores do IFAM CPIN, o diédlogo €
essencial em sua préatica pedagdgica tanto para mediar conhecimentos em processo de

construcdo quanto para repassar conhecimentos sistematizados, observando os aspectos de
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comportamento do aluno e os evidenciando através da interacdo para promocgdo do
desenvolvimento intelectual do aluno. "Sempre ha didlogo, mas nem sempre o resultado é
satisfatorio, pois em certas ocasibes o0 aluno € doutrinado pela familia ou
religido”(DOCENTE 1).
Como neste modelo a concepcéo focaliza a interagdo e ndo mais o professor e nem
o0 aluno, e baseia-se na pesquisa socio historica, pode-se afirmar que os professores séo
adeptos do mesmo, em suas afirmacées o dialogo é a melhor forma de comunicacdo com o
discente "O dialogo € o elo entre o docente, o discente e 0 conhecimento dialogam entre si,
em contextos significativos” (DOCENTE 3), evidenciando caracteristicas do modelo de
Vygostky no qual a interagdo é capaz de resultar na consciéncia construida culturalmente,
grande parte do modelo na pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa no IFAM

CPIN.

CONCLUSAO

Levando-se em consideracdo as analises dos modelos educacionais propostos por
Jerome Bruner e a analise dos dados coletados a partir das respostas dos docentes, pode-se
observar a caracterizacdo do ensino de Lingua Portuguesa no IFAM CPIN como um
modelo interacionista, apesar de pouquissimas vezes serem evidenciadas acOes
pedagdgicas que remetam aos modelos Comportamental, Instrucionista e Construtivista.

O que ficou evidenciado é que os modelos pedagdgicos em certos momentos se
entrecruzam e variam por conta de acordo com o contexto e objetivos do ensino, como é o
caso de aulas que tém como foco o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem e as aulas
que buscaram munir os alunos de informagdes e conhecimentos voltados para 0os exames
de vestibulares com metodologias diferentes das que constituem as questdes do Enem.

Vé-se ainda queo docente encontra num dos modelos pedagodgicos, subsidios para
que o aluno aprenda. Se para 0 momento determinadas acdes de carater instrucional for
necessaria, o docente lancard mao dela em favor de seu aluno, quer seja 0 modelo
comportamental ou instrucional quer seja 0 modelo construtivista ou interacionista.

Diante das discussdes e analise dos dados, pode-se concluir que os docentes de
Lingua Portuguesa do IFAM CPIN, em sua praxis, embasam-se no modelo interacionista,
mesmo que em certos momentos apresentem marcas de outros modelos pedagdgicos.

Contudo, isso ndo deve ser compreendido como um ecletismo pedagdgico, mas como a
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consciéncia da existéncia de mais de uma forma de se ver 0 ensino e a aprendizagem e de
utiliza-los em favor da exceléncia no ensino ofertado no IFAM CPIN.Evidencia-se, de
modo geral, que aos modelos pedagdgicos propostos por Jerome Bruner estdo presentes na
consciéncia dos docentes de Lingua Portuguesa, os quais, dentro de determinados

contextos, lancam mé&o dessa ou daquela agdo educativa.
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